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Este articulo indaga las estrategias y dificultades que enfrentan los estudiantes
universitarios de sectores populares del Area Metropolitana de Buenos Aires (AMBA).
A nivel metodolégico, se realizaron observaciones y veinte entrevistas en
profundidad a jévenes de cuatro universidades publicas del AMBA. Entre los
resultados, se observa que las razones de desercién se encuentran interrelacionadas:
la falta de un espacio propio para estudiar, la mayor distancia de viaje, las trayectorias
educativas intermitentes y la falta de referentes cercanos que faciliten la transmisién
de capital académico. Por tltimo, se describen los factores que contribuyen al proceso
de afiliacién institucional, entre los que se destacan el mayor involucramiento
institucional y aprovechamiento de los recursos disponibles —bibliotecas y tutorfas—,
la interaccién con el grupo de pares de la institucién, el centro de estudiantes y los
cursos de ingreso prolongados.
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This article investigates the strategies and difficulties faced by university students
from popular sectors of the Metropolitan Area of Buenos Aires (AMBA). At the
methodological level, observations and twenty in-depth interviews were carried out
at four public universities of the AMBA. Among the results, it is observed that reasons
for desertion are interrelated: the lack of a proper space to study, the greater distance
of travel, intermittent educational trajectories and the lack of nearby referents that
facilitate the transmission of academic capital. Finally, the factors that contribute to
the institutional affiliation process are described, among which stand out the greater
institutional involvement and use of available resources —libraries and tutorials—, the
interaction with the peer group of the institution, the center of students and extended
entrance courses.
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Los pibes estin tratando de encontrar un lugar en un contexto donde
hay muchas dificultades. A veces tienen muchas dificultades o trabas
para el estudio. Hay muchas pequeiias trabas que terminan
perjudicando siempre a los mds pobres. (Padre De Vedia, parroco
Capilla Caacupé, Villa 21-24, Barracas, Zona Sur CABA)

Introduccion

Este articulo explora dificultades y estrategias de jovenes del Area Metropolitana de
Buenos Aires (AMBA) que son primera generaciéon de universitarios en sus familias. Como
argumentan Botinelli y Sleiman (2017), Argentina posee uno de los sistemas de educacién

*Contacto: joaquinlinne@gmail.com Recibido: 93/11/2017

1* Evaluacién: 15/12/2017
ISSN: 0718-7378 Aceptado: 14/02/2018
www.rinace.net/rlei/



J. Linne

superior con mayor prestigio mundial, dado que combina un alto nivel académico y de
Investigacion cientifica, con acceso irrestricto, libre y gratuito. El sistema cuenta con 57
universidades publicas y 66 privadas. De los dos millones de estudiantes universitarios, el
80% se concentra en las publicas. Si bien en los Gltimos afios se ha incrementado la
poblacién que cursa estudios superiores, contintia siendo un desafio elevar su
relativamente baja tasa de graduacion.

El trabajo que aqui se presenta surgié a partir de mi experiencia docente en el curso de
ingreso de la Universidad Nacional de Lants (UNLA) y en la sede Lugano del Ciclo Basico
Comtin de la Universidad de Buenos Aires (UBA). Algunas preguntas que orientaron la
investigacion fueron las siguientes. ;En qué medida las universidades se hallan preparadas
para acompariiar a los estudiantes de sectores populares? ;Cuéles son aceptados por las
instituciones, y cudles expulsados? ;Por qué abandonan los que abandonan? ;Las
universidades justifican con la meritocracia el cierre social y la “seleccién” de graduados?
¢Coémo se despliega en esos espacios la tensién entre ser reproductora de estructuras
sociales, y funcionar como una herramienta de empoderamiento para cientos de miles de
Jj6venes?

1. Revision de la literatura

1.1. El origen social como condicionante de las trayectorias educativas

A partir de investigar el sistema educativo francés, Bourdieu y Passeron (2003) sefialan
de modo pionero que el nivel socioeconémico opera como condicionante fundamental en
las trayectorias universitarias. Las instituciones académicas reproducen de algiin modo
las estructuras sociales. A través de estrategias de diferenciacién y distincién, favorecen a
que los graduados con mejores calificaciones sean de sectores medios y altos. En este
sentido, quienes habitan en hogares con jefes de familia profesionales viven la institucién
escolar como una proyeccién de las practicas que atravesaban en su esfera doméstica.

Coulon (2005, citado en Wallach y Vidondo, 2017) propone analizar el ingreso
universitario como un pasaje con tres perfodos: el de extranjeridad, en el que se accede a
un ambito desconocido; el de aprendizaje, que implica el proceso de adaptacién e
incorporacién de normas y cédigos basicos de la institucién; y el de afiliacién, que alude a
las précticas interpretativas, criticas y estratégicas que permiten “apropiarse” de la
institucién y sentirse parte de ella. Wallach y Vidondo (2017) aclaran que la duracién de
estos perfodos depende de cada experiencia educativa, debido a que se intersectan
trayectorias individuales e institucionales. Siguiendo a Coulon (2005), Manuale (2013)
sostiene que afiliarse significa convertirse en miembro de la institucién universitaria, en
un proceso intelectual e institucional que implica asimilar la informacién implicita y
apropiarse de las rutinas ocultas que son necesarias para sobrevivir en la institucion.

A nivel regional, estos enfoques son retomados por diversos autores. Sito y Kleiman
(2017) investigan las politicas afirmativas en universidades de Brasil y Colombia,
entendidas como aquellas que establecen un cupo minimo de estudiantes indigenas o
afroamericanos, que autores europeos o estadounidenses denominan “estudiantes no
tradicionales”. Este grupo experimenta conflictos en el proceso de apropiacién de la
lectoescritura académica, dado que deben decodificar mecanismos institucionales
implicitos y no dichos. El fenémeno de la desercién se evidencia a nivel global en estudios
como el de Rojas (2009), quien menciona que abandonan més de la mitad de los estudiantes
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en universidades de Colombia, o en el caso de Barcelona, donde Sidnchez-Gelabert y
Andreu (2017) sostienen que quienes mas dejan la universidad son estudiantes no
tradicionales.

El aumento relatrvo de las oportunidades para acceder a la educacion superior
ocurrida en los itltimos 50 afios ha tenido como resultado una heterogeneidad creciente
del perfil de estudiantes. Esto ha repercutido en el acceso a la universidad de ciertos
colectivos que historicamente no habian participado en educacion superior. La
literatura cientifica les ha identificado como estudiantes no tradicionales, por ser
colectivos atipicos o con poca participacion en la universidad. (Sanchez-Gelabert y
Andreu, 2017, p. 28)
Existe una marcada relacién entre las probabilidades de no terminar los estudios y las
decisiones de abandono y el perfil de estudiantes no tradicionales (Milesi, 2010). Estas
diferencias se fundamentan en que a estudiantes no tradicionales les afectan mas las
variables no académicas: compromisos laborales y familiares, tiempo de viaje, migraciones
y dificultades socioeconémicas. En consecuencia, sus experiencias académicas se
caracterizan por tener menos intensidad y duracién con los espacios, actores y recursos
de socializacién institucionales (Kessler, 2002).

Estos hallazgos ponen de manifiesto que la manera de pensar y vivenciar la universidad
varfa de manera notable segiin corresponda a estudiantes tradicionales o no tradicionales.
Es por esto que, en paralelo al aumento de la tasa de estudiantes universitarios no
tradicionales, se increment6 la tasa de desercién, en particular en aquellas instituciones
que mas poblacién no tradicional poseen (Daza, 2013; Elias, 2008; Laing y Robinson, 2003;
Sanchez-Gelabert y Andreu, 2017).

Las trayectorias de los denominados estudiantes no tradicionales son comunes a las aquf
descriptas para la poblacién mayoritaria de las universidades del Conurbano bonaerense:
estudiantes de nuevo tipo, en ocasiones inmigrantes o migrantes internos, de sectores
populares, con trayectorias educativas no lineales y de menor intensidad; a veces de mayor
edad, mujeres sostén de familia y primeras generaciones universitarias. En este sentido, la
ampliacién del acceso a la educacién puablica no implica la neutralizacién de los efectos de
las desigualdades socioeconémicas y culturales. Ezcurra (2011) acufla para este fenémeno
la expresién “procesos de inclusiéon excluyente” y Saravi (2015) la de “inclusién desigual”,
observando en numerosas ocasiones que las instituciones, en vez de neutralizar o
disminuir las desigualdades de origen, las refuerzan.

En Argentina, Tiramonti (2004), Chaves, Fuentes y Vecino (2016) y Nobile (2016)
coinciden en que los segmentos de escolarizacién diversos brindan calidades educativas
disimiles y, por ende, establecen horizontes de expectativas de acuerdo al nivel
socloeconémico estudiantil. Esta segmentacién ocasiona desiguales distribuciones de
oportunidades. Carabafia (2013), Daza (2013) y Sanchez-Gelabert y Andreu (2017)
arriban a conclusiones similares para el caso de Espana.

Ante la masificacion universitaria producida durante las Gltimas décadas, se han
desplegado ciertos mecanismos de “selectividad social” (Arias et al., 2017; Gluz, 2011).
Aun con el ingreso irrestricto o semi-irrestricto, las universidades contintian generando
cierto cupo o “filtro” (Zandomeni et al., 2016). A nivel formal, cursos eliminatorios, cupos
por carrera, exdmenes de admisién. A nivel informal, cursos de ingreso supuestamente
nivelatorios e inclusivos, como el del CBC de la UBA, se convierten en importantes “filtros”,
dado que sélo la mitad de los estudiantes que lo cursan lo terminan en un afio (Arias et al.,
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2017). Esto se justifica en parte por la escasez de recursos y también por el imaginario
liberal de que, a mayor inclusién, menor calidad académica (Chiroleu, 2016).

Pierella (2016) postula que el origen social y el colegio de procedencia influyen en los
procesos de afiliacién a la universidad. Quienes son hijos de universitarios tienden a portar
como mandato socio-familiar realizar una carrera universitaria, motivados por ideales
proyectados desde su nifiez y adolescencia, experimentando lineas de afinidad entre
mandato familiar, biografia escolar y proyecto institucionalizado. Segin Busso y Pérez
(2015), gran parte de los j6venes posee un proyecto de estudio pos-secundario: desde ir a
una universidad o terciario hasta realizar cursos de idiomas, computacién o adquisicién de
oficios. Este mandato por perfeccionarse se encuentra asociado al prestigio social, las
trayectorias familiares y las constantes exigencias que impone el mercado laboral para
acceder a empleos de calidad.

Mis alla de las dificultades institucionales para nivelar los diversos capitales culturales,
los estudiantes tienden a autorresponsabilizarse por sus deserciones. Bajo la categoria
“abandonos voluntarios” en numerosas ocasiones quedan invisibilizadas las “expulsiones
institucionales” (Tinto, 2005). En una linea similar, Habley y McClanahan (2004) para el
caso estadounidense exponen que las instituciones suelen atribuir la desercién a causas
previas, as{ como a razones personales, voluntarias o extra institucionales de cada
estudiante, y rara vez a sus cursos, curriculas, planteles docentes, difusién de informacién
institucional, instalaciones o0 mecanismos de retencién universitaria.

Tiramonti (2004) y Garcfa de Fanelli (2014) sostienen que la desigualdad educativa
comienza en el ciclo inicial. Esta brecha se profundiza en el nivel medio. Pese a la gratuidad
de la educacién publica y a la ampliacién de las tasas de matriculacién universitaria en
sectores populares, el mayor porcentaje de graduados continda siendo de sectores medios
y altos (Garcia de Fanelli y Adrogué, 2015). Segtin datos de 2010, Mayer y Cerezo (2017)
sefialan que, de cada 100 estudiantes inscriptos a universidades ptblicas, s6lo 24 lograron
graduarse. De estos tltimos, s6lo una minorfa proviene de sectores populares, dado que el
discurso académico suele resultarles mas ajeno. Si bien declaran el deseo de ser la primera
generaciéon familiar universitaria, esta carga también imprime més soledad a sus

experiencias.

Los codigos, normas de la universidad, que los que pasamos por estudios de nivel
superior de alguna manera tenemos naturalizados e incorporados, forman parte de
un mundo desconocido y muchas veces intimidante. En efecto, ser el/la primero/a que
va a la universidad en la familia, en el grupo de amigos/amigas, en el barrio,
significa muchas veces que no se tienen modelos cercanos que hayan podido, aunque
sea discursivamente, acercar la institucion, contando de qué se trata, transmitiendo
sus propias experiencias. Esta transmision es valiosa porque permite que se vayan
armando anticipaciones y escenarios posibles de lo que puede ir sucediendo en el
proceso subjetivo que significa consolidarse como estudiante universitario. (Wallach
y Vidondo, 2017, p. 3)

Como sefiala el citado trabajo, el capital social académico suele ser mas predominante en
sectores medios que en populares. Mientras en sectores medios y altos tienen a quién

consultar (padres, hermanos) y una disponibilidad para estudiar mas amplia, en sectores
populares poseen menos recursos y mas exigencias familiares.

A suvez, Olave, Rojas y Cisneros (2013) sostienen que las universidades dan por supuesto
cierto nivel general de lectoescritura, y que esto acarrea el abandono de estudiantes de
sectores populares. Carlino (2005) subraya que no sélo las instituciones dan por supuesto
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cierto nivel general de lectoescritura, sino que ademads existen “estilos” de escritura
propios de cada disciplina, que son inconscientemente evaluados por los docentes pero que
no son ensefiados de modo explicito. Como consecuencia de estas diferencias de capitales
y “moratorias sociales” (Margulis y Urresti, 1996), quienes aspiran a convertirse en
estudiantes universitarios arriban con disimiles formaciones, motivaciones, recorridos,
recursos y edades al término del colegio secundario.

1.2. Las universidades del Conurbano bonaerense y el desafio de la inclusion

Como sefialan Botinelli y Sleiman (2017), hasta principios del siglo XX el sistema
universitario argentino estaba conformado sélo por las denominadas macrouniversidades:
la Universidad Nacional de Cérdoba (1613), la UBA (1821) y la UNLP (1905). Con el fin de
descentralizar el sistema, el Estado cre6 ocho nuevas universidades nacionales entre 1919
y 1968: Litoral (1919), Tucumén (1914), Cuyo (1939), Nordeste (1956), Sur (1956), UTN
(1959), Neuquén (que en 1971 se refunda como Comahue) y Rosario (1968).

En la década de 1970, con una poblacién nacional de 25 millones de habitantes y sélo 10
universidades nacionales, el Estado, a través del Plan Taquini, decide crear trece més: en
1971 crea la de Rio Cuarto; en 1972, las de Lomas de Zamora, Catamarca y Salta (1972);
en 1973 las de Lujan, San Juan, San Luis, Santiago del Estero, Entre Rios, La Pampa,
Jujuy, Misiones y Lujan; por ultimo, en 1975 funda la de Mar del Plata. Una década y
media después comenz6 un nuevo ciclo de ampliacién del sistema universitario: entre fines
de la década de 1980 y mediados de la década de 1990, El Estado crea otras diez
universidades nacionales: Formosa (1988), La Matanza (1989), Quilmes (1989), San
Martin (1992), General Sarmiento (1993), La Rioja (1993), Patagonia Austral (1994), Villa
Marfa (1995), Tres de Febrero (1995) y Lants (1995).

El tercer ciclo de ampliacién del sistema universitario se desarrollé entre 2002 y 2015.
Con la inauguracién de 17 universidades nacionales, se logré el objetivo de que cada
provincia cuente con al menos una universidad publica. Tanto la SPU (2016) como
Gorostiaga y otros (2017) y Botinelli y Sleiman (2017) sostienen que la creacién de nuevas
universidades publicas aumenté la tasa de escolarizacién superior y contribuy6 a
descentralizar el sistema universitario, que cuenta con poco mas de dos millones de
estudiantes, de los cuales 80% concurre a universidades publicas. De éstos, la matricula
que més se incremento fue la de universidades del Conurbano (un 89% entre 2008 y 2015),
contando con 41.000 nuevos estudiantes que provienen de sectores populares (Botinelli y
Sleiman, 2017).

Esta ampliacién del sistema focalizada en el Conurbano contribuyé a aumentar las
opciones para jévenes y adultos del AMBA y elevé las tasas de matricula universitaria en
todos los sectores sociales de la regién (Botinelli y Sleiman, 2017; SPU, 2016). Algunas
caracteristicas que aportaron estas instituciones fueron mayores opciones de carreras y un
despliegue de ofertas curriculares innovadoras, como titulos intermedios, carreras a
distancia y semipresenciales, as{ como ciclos de complementacién curricular a quienes
poseen terciarios y aspiran a obtener una licenciatura de grado. Asimismo, articulan
distintas actividades de extensién como cursos de cultura, oficios e idiomas para adultos
mayores, asi como ofrecen guarderfas maternales, becas y actividades de difusién en
colegios secundarios y ferias estudiantiles (Ménaco y Herrera, 2015).

Garcia de Fanelli y Adrogué (2015) sefialan que Argentina cuenta con la tasa de
estudiantes de nivel superior mas alta de la regién: 76% entre la poblacién de 20 a 24 afios.
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Las investigadoras plantean que esto es consecuencia de multiples factores: gratuidad en
estudios de grado, mecanismos de admisién no selectivos y amplia regionalizacién de la
oferta en las ultimas dos décadas. Pese a esto, observan que las tasas de graduacién
contindan siendo desiguales segtin sector social, dada la brecha de capitales culturales y
socloeconémicos entre jévenes que se inscriben al nivel superior. En esta linea, Otero y
Corica (2017) argumentan que la principal ampliacién de la matricula universitaria se
ubica en el crecimiento de las tasas de acceso, no tanto en la permanencia y el egreso.

En pos de disminuir la desercién durante los primeros afos, las universidades publicas del
Conurbano suelen ofrecer un curso de ingreso con al menos una materia orientada a
nivelar y reforzar la lectoescritura y la metodologia de estudio. Ademads, estas
instituciones suelen contar con un sistema de docentes orientadores y tutores, cuya misién
es colaborar con informacién institucional y formacién académica. No obstante,
Gorostiaga y otros (2017) advierten que, en numerosos casos, los estudiantes no acceden
a estas herramientas, o los cursos de ingreso no alcanzan a nivelar las desiguales
trayectorias previas. En la misma linea, Wallach y Vidondo (2017) mencionan que gran
parte de los inscriptos e ingresantes de sectores populares asocia la universidad a un
mundo ajeno, tanto material como simbdlicamente. Estas poblaciones suelen creer que la
universidad es para una élite socioeconémica y académica.

En esta linea, Bracchi (2016) sostiene que los estudiantes universitarios “exitosos” son
aquellos que alcanzan a descifrar y comprender las culturas académicas, que se presentan
opacas para amplias franjas de la poblacién estudiantil, en particular, en sectores
populares. En este sentido, quienes provienen de familias vinculadas a la cultura
universitaria, y especialmente los estudiantes socializados en colegios preuniversitarios,
suelen poseer una ventaja o handicap de cultura académica, entendido como un mayor
background en torno a conocimientos y practicas “socialmente legitimas” (capital cultural),
que pueden utilizar como caja de herramientas al momento de producir tareas y
enfrentarse a exdmenes universitarios.

2. Metodologia

El objetivo de este articulo es contribuir a los estudios sobre ingreso, permanencia y
graduacién universitaria en sectores populares, un 4rea de relativa vacancia en la regién.
Los objetivos especificos son los siguientes: a) indagar las modalidades de las
universidades nacionales del AMBA en cuanto a sus cursos de ingreso; b) rastrear las
estrategias que despliegan los estudiantes de sectores populares durante su permanencia
en la universidad; c) explorar las dificultades asociadas a la desercién, tanto en el ingreso
como en las instancias de grado; y d) indagar las probleméticas en torno a la graduacién
universitaria en sectores populares.

A nivel metodolégico, en esta investigacién exploratoria y cualitativa he realizado
observaciones participantes en distintas instituciones, tanto en UNLA como en UBA.
Ademas, hice veinte entrevistas en profundidad a estudiantes de universidades publicas
del AMBA (10 mujeres, 10 varones). El trabajo de campo, realizado entre 2015 y 2017, se
focaliz6 en cuatro universidades publicas: UBA, Universidad Nacional de Lomas de Zamora
(UNLZ), UNLA y Universidad Nacional de Avellaneda (UNDAV). Si bien la muestra es
intencional y los datos no son extrapolables al conjunto, considero que el trabajo puede
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resultar util con el fin de describir tendencias, asf como indagar y analizar tensiones y
desatios presentes en las universidades publicas.

Siguiendo indicadores del Instituto Nacional de Estadistica y Censo (INDEC) (2012), se
define a los jévenes como quienes tienen entre 18 y 30 afos de edad. Se categoriza a
quienes pertenecen a sectores populares como aquellos que poseen padres con nivel
educativo de colegio secundario completo o menor, y residen en hogares que carecen de
al menos un servicio publico bésico. Los jévenes de sectores medios son caracterizados
por tener padres cuyo nivel de estudios alcanzado es al menos de terciario/universitario
incompleto y residen en hogares con todos los servicios ptblicos bésicos: agua potable,
gas de red, desagiie cloacal, cercania de colegios, comisarfas y hospitales, pavimentacién,
agua, barrido y limpieza.

Las entrevistas en profundidad tuvieron una extensién aproximada de 45 minutos. Los
sujetos de la muestra intencional, quienes poseen entre 18 y 380 afios, accedieron a
participar de la investigacién de modo voluntario. La gufa de preguntas se orienté en
funcién de los objetivos; se comenzé por preguntar sobre nivel socioeconémico y luego se
pasé a indagar dificultades y estrategias respecto a ingreso, permanencia y graduacién.
Los datos cualitativos fueron complementados con fuentes secundarias estadfsticas, como
por ejemplo las del INDEC y las de la Secretarfa de Politicas Universitarias (SPU).

Dada la dificultad de acceso a esta poblacién, la seleccién de los casos fue intencional y
aleatoria; a medida que se avanzaba en el trabajo de campo, se recurrié a la técnica de la
“bola de nieve” para ampliar el nimero de casos. Para el andlisis de los datos, se tomé de
la teorfa fundamentada (Glaser y Strauss, 1967) el criterio de “saturacién teérica”. Asi,
quedaron establecidas una serie de categorias analfticas que permitieron avanzar en la
construcciéon de los resultados.

3. Resultados

3.1. Los perfiles de estudiantes de sectores populares

De acuerdo a la SPU (2016), el 78% de estudiantes y graduados del AMBA pertenecen a
universidades publicas, mientras que sélo el 22% concurre a privadas. Cuando sélo se tiene
en cuenta el ntimero de graduados, la proporcién entre instituciones publicas y privadas
varfa levemente: 75% se gradtan de publicas y 25% de privadas. Respecto a la distribucién
por sexo, el 70% de la poblacién universitaria de estudiantes son mujeres. En cuanto a
graduados, la proporcién se divide en 50% entre varones y mujeres. Este dato mostrarfa
que las mujeres poseen mas dificultades para graduarse.

Una significativa parte de jévenes de sectores populares consultados elige estas
universidades por la cercanfia, la oferta de carreras novedosas, horarios flexibles, carreras
a distancia o semipresenciales, recomendacién de amistades y familiares, clases de
promocién en colegios secundarios y experiencias fallidas en instituciones publicas
tradicionales y en privadas. Algunos estudiantes valoran el trato personalizado, el vinculo
afectivo que construyen con ciertos docentes y el sentido de comunidad. En primer lugar,
se enfatiza la gratuidad del acceso y la ayuda que proveen los programas de tutorias. En
segundo lugar, valorizan las becas para apuntes y vidticos.

Creo que es un acceso muy ficil para que, como yo, que no tengo familia que haya ido
a la universidad, tal vex porque no habia tantas universidades piiblicas y gratuitas.
Que los pibes puedan entrar a estudiar y ser los primeros en su_familia en tener un
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titulo universitario es un gran paso. Yo, por ejemplo, voy a ser la primera
universitaria en mi familia, es mi deseo desde hace tiempo y ya me falta poco. (Marfia,
28, UNLA)

Me gusta esta universidad porque tiene un trato mds cercano entre docentes y
estudiantes. Tiene mucha articulacion con la comunidad en la que se encuentra
inmersa. 1 trata de ser inclusiva, atendiendo los problemas de la sociedad 'y generando
carreras de grado que puedan aportar soluciones. La UNLA, donde estudié un tiempo,
también comparte estas caracteristicas. (Luciana, UNDAV, 27)
Carlos (30) comenzé a estudiar Ingenierfa en la UTN mientras trabajaba. Por los horarios
Unicos y extensos de cursada, dice que era “imposible” hacerla trabajando. Tiempo
después, comenzé Derecho en la UBA mientras trabajaba en un dep6sito catorce horas por
dfa. No pudo seguir el ritmo, por lo que volvié a abandonar. En el 2010 se inscribi6 en la
UNLA en la carrera de Trabajo social. Ahora sélo le quedan dos materias para recibirse de
licenciado. Serd el primer graduado de su familia, comenta con orgullo. Si bien no pudo
cumplir con el tiempo “ideal” de cursada de cinco afos (que la mayoria no logra cumplir),
soport6 la doble exigencia de compaginar ritmo y tiempos laborales con académicos.

Luciana (27) cursa Bioquimica en la UNDAV y los padres se esfuerzan para que estudie sin
trabajar. Sélo trabaja de moza los fines de semana. Para que pueda seguir estudiando, han
sido claves las becas de apuntes y viaticos que ha recibido de la universidad durante gran
parte de la cursada. Débora (22) cursa por la mafana para ser contadora en la UBA, desde
el mediodia trabaja de secretaria en la empresa del padre en Avellaneda, y después vuelve
a cursar a la noche. Walter (26) trabaja de cadete y es estudiante avanzado de Disefio de
marcas y envasas en la UNDAV. Julidn (25) cursa Comercio internacional y aduanas en la
UNLZ y trabaja de telemarketer. Andrea (27) fue la tnica de su divisién del colegio que
siguié estudiando en la universidad. Primero estudié Enfermerfa en un instituto terciario.
Ahora, mientras trabaja de enfermera por las noches, cursa el ultimo tramo de
Licenciatura en Enfermerfa en la UNLA. Mariano (26) estudia disefio industrial en la
UNDAV y hace changas cuando puede. Micaela (23) cursa Relaciones laborales en la UNLZ
y trabaja de secretarfa. Jorge (25) trabaja en la cocina de un restaurante y cursa
Licenciatura en alimentos, también en la UNLA. Germéan (24) tiene aprobadas la mitad de
las materias de Licenciatura en gestién de la calidad de alimentos en la UNLZ y por las
noches trabaja en una pizzerfa. Romina (28) estudia trabajo social en la UBA y trabaja en
una empresa de logfstica. Lorena (26) cursa Turismo en la UNDAV y trabaja de promotora.

Un sujeto especifico de la muestra son las mujeres que, luego de haber sido madres,
retoman sus estudios. Como indica el anuario estadistico del SPU (2016), las mujeres
presentan mayores dificultades que los varones para graduarse. Esto se debe en gran parte
a que, como explican los estudios de género, suelen cargar con més responsabilidades
familiares y domésticas. Julia (80) es madre de dos hijos y se encuentra en el primer afio
de abogacia de la UBA. “Ahora que estdan grandes puedo volver a estudiar”, expresa. A
Maria (28) le quedan cinco materias para recibirse de Licenciada en Disefio Industrial en
la UNLA. Tiene una hija de cuatro afios, estd separada, vive con la madre y trabaja de
operaria textil en la pequefia empresa que cre6 un comparnero de la universidad. Recibe
becas de ayuda econémica de la universidad y, a cambio, colabora como tutora par de
estudiantes de primer afio.

Numerosos casos similares a los descriptos han sido relevados durante esta investigacién
exploratoria. Si bien una gran parte de estudiantes que son primera generacién
universitaria enfrentan multiples dificultades para cursar, también experimentan la
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presién social y familiar de tener que seguir estudiando para “tener un futuro”. En este
sentido, German (24, UNLZ) reflexiona que “hoy hasta para ser cartonero necesitas al
menos tener la secundaria completa”.

Como se observa en el trabajo de campo y en la revisién del estado del arte, existen ciertas
caracteristicas comunes entre los estudiantes de universidades del Conurbano: una
significativa parte son mayores de 25 afos (SPU, 2016), trabaja un promedio de ocho horas
por dia, realizé trayectorias escolares de “baja intensidad” (Kessler, 2002), hace varios afios
dejé de estudiar, han formado su propia familia y poseen experiencias de nivel terciario
completas o universitarias incompletas. Esto implica que no suelen tener tan incorporados
ciertos habitos de estudio y lectoescritura académica. Estos son dos de los principales
motivos que, como se muestra en el siguiente apartado, dificultan su ingreso y afiliacién a
la universidad.

3.2. Razones extra-académicas y académicas de desercion

Una gran parte de los estudiantes entrevistados teme encontrar dificultades durante su
experiencia universitaria. También confian en poder sobreponerse a los obstaculos y hallar
su vocaciéon en la universidad, graduarse y trabajar de lo que eligieron estudiar. Si los
fendmenos sociales tienden a ser multicausales, también lo es la desercién universitaria.
En este sentido, entre las mdltiples causas de abandono, del trabajo de campo se
desprenden tanto razones extra-académicas como académicas, que se encuentran
entrelazadas.

A nivel extra-académico, mas alld de las diferentes trayectorias y recursos con los que
cuenta cada estudiante, el gran condicionante es el socioeconémico. Diversos
entrevistados sostienen que no podrian pagar universidades privadas y que, aun contando
con la gratuidad de las instituciones publicas, a veces les resulta dificil mantener la
economia familiar-doméstica, y ademas disponer de tiempo y recursos para concurrir a la
universidad. Respecto al abandono universitario, comentan que gran parte de sus ex
comparieros de colegio no estudian ni trabajan, que al menos deberfan hacer cursos de
oficio, aprovechar el tiempo, y que otros fueron padres muy jévenes y tuvieron que salir a
trabajar y dejar los estudios.

La educacion es un derechoy deberia ser una obligacion también. Conozco compafieros
que terminaron la secundaria y hoy en dia estdn a la deriva. Mds que nada cuando
no se trabaja, creo que habria que hacer un curso obligatorio de oficios. (Walter, 26,
UNDAV)

La mayoria de mis compafieros de colegio no siguieron estudiando. Empezaron a
trabajar o tuvieron hijos y ya no les interesé hacer una carrera. Algunos se arrepienten
de no haber seguido estudiando, pero dicen que ahora les cuesta mds retomar, entre la
JSamalia, el trabajo y la economia que no ayuda. (Carlos, 30, UNLA)
Otra razén extra-académica se vincula a las dificultades para combinar tareas académicas
con laborales y familiares. La triple exigencia que implica tener una familia, un horario
laboral extenso y un prolongado tiempo de viaje suele atentar contra sus proyectos
universitarios. En el caso de las mujeres, se suma que la mayor parte de las
responsabilidades familiares recaen sobre ellas.

La distancia respecto a la universidad se vislumbra como uno de los principales motivos
de desercién. Més alla del sector social, para quienes residen en el Conurbano estudiar en
una universidad de la CABA suele demandarles hasta seis horas de viaje diario en
transporte publico. De hecho, numerosos estudiantes enfatizan haber elegido una
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universidad bonaerense porque les queda a menos de media hora de viaje, mientras que
estudiar en la UBA les requeria entre dos y seis horas.

También resulta central la carencia de un espacio propio para el estudio. Al vivir con
frecuencia en hogares con menor cantidad de ambientes per cépita, por el alto costo de los
inmuebles y del metro cuadrado en el AMBA (INDEC, 2012), en sectores populares suelen
carecer de un espacio o habitacién propia. Este fenémeno de que el tiempo de estudio
tienda a limitarse a lo que ocurre en la institucién educativa comienza en la educacién
inicial y se profundiza a partir del nivel medio, tanto a nivel nacional como
latinoamericano (Nuflez y Litichever, 2016; Saravi, 2015). Tal carencia tiene como
consecuencia una recurrente dificultad para concentrarse en leer y resumir apuntes,
realizar trabajos domiciliarios y desarrollar un método de estudio propio.

Me cuesta concentrarme en leer en casa porque no tengo un espacio propio. ¥ mi
hermano, que es mds chico, estd todo el dia jugando videojuegos en el cuarto. Asi que
trato de estudiar en la biblioteca cuando puedo o de juntarme en lo de algin
compaiiero que tenga mds lugar. (Jorge, 25, UNLA)

En mi casa no tengo un lugar tranquilo para estudiar asi que vengo a la universidad

0 voy a bibliotecas o nos juntamos con compaiieros en bares, o a veces en el bar de la

JSacultad o en algiin aula vacia o en otro espacio que se pueda. (Andrea, 27, UNLA)
Otra razén extra-académica es el uso mas limitado de las tecnologias de informacién y
comunicacién (TIC). Los estudiantes de sectores populares tienden a disponer de menor
cantidad y calidad de dispositivos digitales, al mismo tiempo que poseen menos referentes
para realizar consultas sobre usos académicos de las TIC. En particular, presentan
limitaciones para buscar fuentes de informacién diversas, manejar procesadores de textos
y otros programas vinculados a tareas escolares (Urresti, Linne y Basile, 2015).

A nivel académico, las trayectorias educativas intermitentes o de “baja intensidad” suelen
ser un factor que eleva la dificultad para avanzar en el sistema. Gluz (2011) y Grandoli
(2011) reconocen que la repitencia y la sobreedad en el nivel medio aumentan en gran
medida las posibilidades de desercién universitaria. En efecto, quienes han repetido al
menos un afio durante el nivel medio tienden a abandonar la universidad con mayor

frecuencia que quienes han realizado trayectorias continuas.

En el trabajo de campo he observado que la desercién y la sobreedad aumentan a medida
que disminuye el nivel socioeconémico, y las probabilidades de promocionar materias se
elevan a medida que aumenta el nivel socioeconémico. No obstante, es notable el nimero
de ingresantes a las universidades del Conurbano que ya poseen una vida laboral, a veces
profesional, y que buscan un titulo para consolidar esa trayectoria. De éstos, una gran
parte no fue a la UBA porque les queda lejos, la presumen como demasiado elitista y
exigente, o porque la oferta horaria no es amigable con alguien que trabaja y vive en el
Conurbano.

En mi casa es muy complicado el tema de la economia, entonces cada tanto ando

cargando la Sube [tarjeta del transporte pitblico] o ando con el saldo negativo y

acogotada. Pero creo que capaz que eso en otra universidad tendria que poner para

la universidad y no tendria para el pasaje, o no tendria para pagar la cuota y st para

el pasaje. Eso es lo bueno de que sea piiblico y gratuito. (Julidn, 25, UNLZ)
Las trayectorias educativas intermitentes o de “baja intensidad” se relacionan
estrechamente con el hecho de que las escuelas a las que concurren familias de sectores
populares suelen disponer de menores recursos humanos y materiales que aquellas a las
que concurren familias de sectores medios y altos, mas alld de que sean publicas o no. En
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este sentido, es recurrente que estudiantes de sectores populares mencionen la falta de
preparacién que tuvieron en sus colegios. Respecto a la universidad, la mayorfa coincide
en que es mas exigente e implica el desarrollo de una mayor autonomia:

Acd tenés que organizarte mds vos, ya no llegds si estudids un rato antes o con lo de
las clases. X si venis de escuelas chotas o si dejaste muchos afios de estudiar te cuesta
mds. Lo mejor es lograr un ritmo de estudio y tratar de mantenerlo, pero a veces se
vuelve dificil entre el trabajo y los vaivenes de la vida. (Débora, 22, UBA)

En la secundaria o te estdn mds encima y te malacostumbran, te tratan como nene, o

st no te dan muchas horas libres para jugar, te hacen creer que no necesitds aprender

nada, que no tiene sentido, o te hacen creer que hablindoles podés convencer a algunos

profesores de que te suban la nota. (Micaela, 23, UNLZ)
A nivel “académico”, también se distinguen problemas respecto a la lectoescritura y a otras
areas de conocimiento que dificultan ain mas una transicién “exitosa” al ciclo superior, en
consonancia con lo que también observa Gallo (2016). Los estudiantes llegan a las
universidades con diferentes grados de alfabetizacién académica, entendida ésta como el
conjunto de estrategias y recursos necesarios para participar en la cultura discursiva de
cada carrera.

Aprendi a hacer un resumen recién en la_facultad. Antes no sabia. 1 me costé mucho
porque venia con mala base de la escuela. Pero pude aprovechar talleres, tutorias y
clases de apoyo que ofrecia la universidad y eso me sirvid. Ademds de recursos en
internet y estudiar con compaiieros de cursada. Me fui armando de recursos y de una
base que no tenia para no quedarme afiera. (Julia, 30, UBA)

La secundaria no te involucra en la_facultad, no te prepara para un examen o para

tomar apuntes en la facultad. Acd en la universidad se lee mucho mds, es otra

exigencia, otro ritmo, y la secundaria muchas veces no nos prepara para eso. Acd, si

no aprovechds bien el tiempo, si no te juntds en grupo antes del examen para repasar,

s2 no estds atento en clase, es muy dificil aprobar. (Maria, 28, UNLA)
En relacién con esto, no se trata sélo de no tener algun familiar universitario, sino que
una significativa parte no poseen a nadie cercano, del barrio, la familia o la escuela, que
posea “cultura académico-universitaria”. En algunos casos, estos referentes académicos
suelen ser docentes de la escuela, quienes motivan y brindan herramientas. De este modo,
a la cuestién de disponer de menores recursos y mayores exigencias familiares no
escolares, en esta poblacién también pesa, en su permanencia y graduacién en instituciones
de nivel superior, que tienden a carecer de capital social académico.

A las diversas dificultades que enfrenta esta poblacién para integrarse a las instituciones,
debe anadirse la menor familiaridad que poseen respecto al lenguaje formal que las
instituciones suelen imponer como requisito para su integracién satisfactoria. En este
sentido, los cursos de ingreso o nivelacién que proveen una materia obligatoria de
lectoescritura y técnicas de estudio (por ejemplo, la UNLA y la de Hurlingham) junto a
ofrecer cursos de ingreso de mayor duracién (anuales o cuatrimestrales), generan menores
tasas de desercion que los cursos de ingreso intensivos, que duran de uno a dos meses,
dependiendo de la institucién.

Un error de las instituciones tradicionales es considerar al estudiantado como una tabula
rasa sobre la que se imprimen los nuevos conocimientos. Siguiendo esta 16gica, la teoria
voluntarista meritocratica (“a més estudio, mayor calificacién”) invisibiliza las desiguales
trayectorias socioeducativas con las que cuenta cada estudiante al momento de ingresar al
ciclo superior. Por ejemplo, un joven que fue a un colegio doble jornada bilingiie y ademas
realiz6 talleres extracurriculares de arte, escritura y cultura, lo que se entiende por una
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experiencia educativa de “alta intensidad”, suele contar con una caja de herramientas
mayor que otro que realiz6 una cursada de jornada simple accidentada debido a mudanzas
familiares, enfermedades o problemas socioeconémicos.

Ademds, algunos aspirantes a ingresar a universidades publicas provienen de paises
sudamericanos con distintas formaciones escolares o han podido terminar el colegio
secundario gracias a las denominadas escuelas de reingreso, que existen desde 2004 en la
CABA, o al Plan de Finalizacién de Estudios Primarios y Secundarios (FINES), que funciona
de modo gratuito desde 2008 a nivel nacional. Como surge del trabajo de campo, estos
estudiantes no tradicionales y con trayectorias discontinuas suelen contar con menor
formacién académica que quienes provienen de colegios (publicos o privados) en los que
una significativa parte de estudiantes pertenece a sectores medios o medio altos.

Terminé la escuela en una escuela de reingreso hace unos afios. Al principio me re
costd la_facultad, pero con paciencia y ayuda de algunas compaiieras de las que me
hice amiga me fui adaptando. (Romina, 28, UBA)

Me costé adaptarme a la universidad porque habia dejado de estudiar hacia varios

afios porque siempre trabajé muchas horas. Me ayudo la posibilidad de terminar con

el Plan Fines y nunca dejar de leer todo lo que podia y tratar de aprovechar el tiempo

lo mejor posible. Con la familia y el trabajo a veces no es ficil, pero se puede. Igual vi

que un monton de compaiieros fueron dejando porque no podian seguir el ritmo, o les

costaba un montén cada examen. (Carlos, 30, UNLA)
A su vez, he encontrado cierta frustracién y desinformacién institucional. La mayoria
espera que universidad y docentes acompaiien y orienten durante el proceso de cursada.
Por el contrario, se enfrentan a cierta “frialdad” de la institucién, sumado a la falta de
informacién, extensas horas de cursada y, en ocasiones, una oferta horaria poco flexible.
Esta frustracién, soledad y desinformacién institucional que experimentan numerosos
estudiantes se acentia ante las instancias evaluativas tradicionales. En efecto, como
también observan Bartolini y Gerlo (2017), la presién que ejercen las clases magistrales y
los exdmenes finales escritos u orales coadyuvan al desgranamiento.

Como senala la SPU (2016) y Botinelli y Sleiman (2017), la tasa de estudiantes en
universidades crecié un 20% entre 2008 y 2015. En el mismo perfodo, la tasa de
estudiantes en universidades publicas del Conurbano crecié un 20% en el quintil de
mayores ingresos, un 28% en el cuarto quintil, un 89% en el tercero, un 95% en el segundo
quintil y un 47% en el quinto quintil. Estos datos sefialan que el crecimiento de la tasa de
estudiantes fue significativo en todos los sectores sociales, y en particular en sectores
populares.

Pese a esto, la desercién y “sobreedad” contintian siendo una constante, en mayor medida
que en otros paises de la regién. Como explican Botinelli y Sleiman (2017), esto en parte
sucede porque en Argentina alrededor de la mitad de estudiantes universitarios trabaja, y
un 20% son jefes de hogar. Por las caracteristicas mas elitistas del resto de los paises, este
tipo de estudiante que estudia y trabaja suele ser una rara avis. En cambio, la masividad
del sistema universitario argentino, que incluye que la mitad de su matricula sean
estudiantes-trabajadores, explica en gran medida las dificultades en torno a la graduacion.

3.3. Casos “exitosos”

Se entiende por casos “exitosos” a quienes no abandonan ni son expulsados, sino que
logran el objetivo de la graduacién, aunque ya de por si haber llegado a la universidad
represente un logro en relacién con la generacién de sus padres. Pero ;quiénes son los
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estudiantes de sectores populares que atraviesan con “éxito” la universidad? Segin el
trabajo de campo, tienden a ser los que desarrollan estrategias para sobrevivir en el
sistema académico de sectores medios y altos, apropidndose y “sintiéndose parte” de la
universidad. Para lograr el objetivo de graduarse, colocan al estudio como una de sus
principales prioridades. Ademads, tienden a autogestionar y sostener grupos de estudio,
que implican contencién y apoyo, asi como ocupar espacios institucionales y aprovechar
los recursos disponibles: becas de estudio y apuntes, bar y comedor estudiantil, salas de
estudio, tutorfas docentes y de pares, pasantias, clases de apoyo, clases de repaso,
herramientas digitales y de la web, bibliotecas, préstamos de libros, foros y actividades

extracurriculares.

Me parece que obviamente la universidad tiene cosas por mejorar, pero es la que mds

me gusto hasta el momento, ya que pone la inclusion como eje. A diferencia de la UBA,

que me pareci elitista y fria, pese a que también es gratuita. Me gusté de esta

universidad que desde el ingreso hay un monton de actividades gratuitas que propone

la universidad para evitar que los estudiantes abandonen por las dificultades que se

van presentando. (Micaela, 23, UNLZ)
En estos casos se distingue como una constante la perseverancia y la presencia de
referentes docentes afectuosos y comprometidos. En linea con lo que sugiere Carli (2012)
y Pierella (2016), los docentes mas “contenedores” suelen ser quienes dan clases
entretenidas, tienen paciencia para repetir explicaciones, escuchan y respetan a los
estudiantes, y proponen actividades mas horizontales y grupales. Estos permanecen mas
en la memoria de los estudiantes como ayudas clave para perseverar y “triunfar”, en el
sentido de lograr finalizar sus carreras.

En parte como consecuencia del mayor involucramiento institucional y aprovechamiento
de recursos, y de soportar un mayor tiempo de “inmersiéon” en los cédigos y lenguajes
universitarios, los estudiantes de sectores populares también son “exitosos” porque logran
desarrollar un interés propio y un placer por la lectoescritura y el conocimiento cientifico-
académico. En todo caso, son capaces de desarrollar una metodologia de estudio eficiente
para aprobar los exdmenes necesarios para seguir avanzando y, eventualmente, recibirse.

Aprendi a estudiar en la universidad, porque antes en el colegio eran sélo un par de
hojas y listo. O ni eso. Acd tuve que ponerme las pilas y aprender a resumir, resaltar,
comprender. Fue medio arrancar de cero. ¥ fueron claves los tutores para ayudarme
en esto. Ahora estoy encaminada y estoy en busca de ser la primera universitaria de la
Jamalia. (Julia, 30, UBA)

Ya en el curso de ingreso nos ensefiaron metodologia de estudio y técnicas de escritura.
Después fui a tutorias y con eso me empez6 a ir mejor. Al principio reprobé varias
materias y pensé en dejar, pero después me encaminé, me ayudo la universidad
también. En la UBA y otras universidades sos un niimero mds, acd es distinto.
(Mariano, 26, UNDAV)
Otro hallazgo de la investigacién es que, frente a las dificultades extra-académicas y
académicas, las estudiantes mujeres de sectores populares tienen en numerosos casos una
mayor determinacién y conciencia de sus objetivos y deseos. Muchas han sufrido o sufren
distintos tipos de violencia de género y saben o intuyen que necesitan tener més estudios
para contar con mayores posibilidades de acceder a un empleo de calidad. Numerosas
estudiantes retoman su proyecto universitario después de haber sido madres. Ahora
desean ser un buen ejemplo para sus hijos. Estas estudiantes que logran graduarse han
resistido y superado toda la “soledad” y presién familiar. Asimismo, la mayorfa de la
poblacién que utiliza las bibliotecas son estudiantes mujeres. Una de las razones de esto
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es que, como muchas afirman, valoran el espacio de estudio libre de requerimientos
hogarefios y presiones familiares.

Uso mucho la biblioteca porque no me disperso y puedo consultar libros o informacion
en las computadoras. IEn mi casa con todas las cosas que hay que hacer y que siempre
hay gente cuesta ponerse con el estudio. En la biblioteca nos juntamos con compaiieras,
llevamos mate y podemos concentrarnos. (Micaela, 23, UNLZ)

La biblioteca es clave porque ahi puedo aislarme por unas horasy concentrarme en lo

que tenga que estudiar. Después vuelvo a casa y comienzan los problemas de todos los

diasy hay que hacer la comida, lavar la ropa, limpiar, etcétera. (Lorena, 26, UNDAV)
A su vez, numerosas entrevistadas sostienen que para ellas la educacién universitaria no
es sb6lo una herramienta de movilidad social, sino también de autodefensa y
empoderamiento de género. El estudio les permite ser mas auténomas y consolidar un
proyecto propio, ademds de pensar fenémenos como la violencia y la desigualdad basada
en el género, al tiempo que las ayuda a disefiar estrategias para salir de este tipo de
situaciones o, al menos, responder mejor a ellas (Linne y Villamil, 2016).

4. Discusién y conclusiones

Este trabajo se ha propuesto ampliar y complejizar la mirada en torno a la poblacién de
estudiantes universitarios de sectores populares. Entre sus limitaciones, dada la escasez
de la muestra y la dificultad para encontrar datos estadisticos sobre el universo analizado,
los resultados no son extrapolables al conjunto de estudiantes en cuestién. Queda
pendiente para futuros estudios poder realizar una muestra mas amplia, que permita dar
mayor extensién a los resultados obtenidos. Entre los aportes realizados, este articulo
profundiza en la discusién del estado de la cuestién, e identifica algunas de las principales
razones por las que estos grupos de estudiantes tienden a tener mayores dificultades para
permanecer como estudiantes de nivel superior y, en mayor medida, para convertirse en
graduados universitarios. En este sentido, ha quedado evidenciado que una significativa
parte de los estudiantes de sectores populares consultados perciben mayor ajenidad u
hostilidad frente al sistema y tienden a realizar trayectorias intermitentes. A su vez, otro
aporte del estudio es distinguir razones académicas y extra-académicas entre las
principales causas que contribuyen a la desercién de estudiantes de sectores populares.

En términos bourdieanos, existe un capital cultural que, sobre todo en las clases populares,
los estudiantes no detentan. En relacién con esto, numerosos estudiantes se
autoculpabilizan, considerando no sentirse motivados o no ser aptos para el estudio
universitario (“no tenfa ganas”, “no me da la cabeza”, “no era lo mio”, “nunca tuve madera
para el estudio”). Las universidades suelen reprobarlos y expulsarlos progresivamente con
el argumento meritocratico, a través de la exigencia académica y la reiterada reprobacién
de exdmenes sobre contenidos no vistos o no trabajados suficientemente en colegios,
cursos de ingreso y materias iniciales.

Pese a las multiples dificultades que enfrenta esta poblacién para ingresar, permanecer y
graduarse en instituciones universitarias, las mujeres suelen poseer una mayor
determinacién en su proyecto académico, que asocian a una mayor autonomia y
empoderamiento de género. El trabajo de campo evidencia que los servicios de tutorfas
docentes y pares, los espacios de consultas, las bibliotecas y los lugares de estudio son en
mayor medida utilizados por mujeres. Esta serfa una de las variables “independientes” que
explican en parte a los casos exitosos. Sin embargo, la tasa de graduacién es mayor en
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varones que en mujeres, lo que se explica en parte porque ellas suelen ser quienes mas
cargas familiares y domésticas portan.

Los estudiantes de sectores populares que atraviesan con éxito la universidad suelen
desarrollar estrategias mas eficientes para sobrevivir en el sistema. Para esto, se animan a
pedir ayuda y enfrentan la inseguridad o el pudor, porque de algtin modo saben que la
institucién también les pertenece. Las principales actividades que realizan para apropiarse
y “sentirse parte” de la universidad son autogestionar y sostener grupos de estudio, ocupar
espacios y aprovechar estratégicamente los recursos disponibles de sus instituciones.

Al mismo tiempo, observé que los centros de estudiantes representan espacios de activa
afiliacién institucional inter pares. Quienes participan activamente del centro de
estudiantes —y quienes son beneficiarios de becas de ayuda econémica— en numerosos
casos trabajan ad honorem como agentes de afiliacién institucional para la universidad,
dando clases de apoyo, tutorfas o cooperando en actividades de extensién, en consonancia
con los estudios de Blanco (2014).

Esta serie de universidades publicas del Conurbano, que suelen ser denominadas como
més “Inclusivas”, han generado distintos mecanismos institucionales en pos de disminuir
la desercién y aumentar la afiliacién institucional. En efecto, el uso de diversos recursos y
estrategias son mencionados por los estudiantes de sectores populares que han logrado
graduarse o se encuentran en un estadio avanzado de sus carreras.

No obstante, estas instituciones suelen proveer mas herramientas para la inclusién y el
acceso que para su graduacién. Ante la menor presencia de mecanismos institucionales
para colaborar en la graduaciéon de quienes poseen menor cultura académica, se genera
cierto cuello de botella en el que numerosos estudiantes de sectores populares llegan a las
instancias finales de una carrera y les cuesta recibirse por dificultad para encarar las
tesinas o trabajos finales integradores, o para realizar la pasantfa necesaria. Esto no
implica que miles de estudiantes de sectores populares, ayudados por recursos
institucionales, si logren graduarse.

En algunos casos, las universidades publicas del Conurbano son acusadas, tanto por
egresados de universidades privadas como de universidades publicas tradicionales, de ser
centros culturales, de poseer un menor rigor formativo y otorgar titulos con menores
exigencias académicas que las casas de estudio tradicionales. En consonancia con los
desarrollos de Ménaco y Herrera (2015), estas acusaciones descalifican al mismo tiempo
a la mayorfa de estudiantes que concurren a estas instituciones, que suelen ser de sectores
populares.

Las mencionadas criticas se fundan en parte en un enfoque liberal, de élites y economicista.
Santos Sharpe y Carli (2016) afirman que los estudios de corte economicista ven a la
educacién superior como una mera inversién econémica y un gasto, caracterizan al sujeto-
estudiante como un individuo auténomo y completamente responsable, culpabilizdndolo
de sus dificultades académicas, y diagnostican el abandono universitario como un costo
social.

Estos enfoques reduccionistas, que s6lo evaltian como inversién positiva el nimero de
graduados, olvidan que las universidades son, ademds de dispositivos de graduacién de
profesionales, espacios de contencién y formacién juvenil y adulta, asi como centros de
extensién y recreacién, instituciones de investigacién cientifica, ambitos de produccién,
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discusién y divulgacién cultural, instancias de intercambio interdisciplinar, artistico y
social.

En linea con trabajos como el de Sito y Kleiman (2017), se distingue una singular
representaciéon de la universidad en sectores populares. A diferencia del imaginario que
suelen compartir estudiantes hijos de graduados universitarios, en sectores populares la
universidad les resulta expulsiva y de élites, ajena a sus mundos de vida cotidianos. Para
contrarrestar estos imaginarios juveniles, en el Conurbano se crearon universidades
publicas y gratuitas con el fin de democratizar el acceso al conocimiento, con la certeza de
que esto contribuird a crear una sociedad mas igualitaria y democratica.

El problema es que, pese a los avances institucionales y a la ampliacién de las tasas de
acceso y permanencia en el sistema educativo, las tasas de graduacién universitaria de los
sectores populares contintian siendo relativamente bajas. Si el Estado y las instituciones
vinculadas a la educacién superior poseen el objetivo de contribuir a una sociedad mas
inclusiva, es menester profundizar en el andlisis de los procesos que contribuyen o
dificultan la experiencia académica de estas poblaciones, histéricamente relegadas.
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