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O objetivo deste estudo foi conhecer o processo de subjetivagio dos professores sobre
género, sexualidade e infincia em suas praticas educativas. Foi realizada uma
pesquisa-intervengdo com o objetivo de dialogar com os educadores de um Centro
Local de Educagdo Infantil. Realizaram-se oficinas e entrevistas para coletar dados.
Identificamos o uso de tecnologias de género pelos professores na produgio de
infdncias padronizadas e como a escola atua como um agente que coloca essa
padronizagdo em agdo. Dentre elas identificamos formas de atuar no processo
pedagdgico junto as criangas, a for¢a de discursos como o da identificagao das
sexualidades a partir dos estereotipos binarios de género, bem como das intervengdes
no sentido de corrigir os desvios de rota das sexualidades e dos géneros. Ao mesmo
tempo percebemos os os efeitos do brincar e a relagio do mecanismo sexo/género
que perpassam as brincadeiras pela mediagdo dos adultos e os discursos
naturalizantes e normalizadores. A pesquisa se propds a criar um espago de formagio
e debate entre pesquisador e educadoras em que problematizagdes sobre as
normalizagdes sobre géneros e sexualidades pudessem ser colocados em movimento.
Finaliza-se detenco consideragdes sobre as posibilidades de potencia da educagéo
infantil em romper desde cedo os discursos binérios e heternormativos sobre géneros
e sexualidades.
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The aim of this study was to know the subjectivation process of teachers about
gender, sexuality and childhood in their educational practices. For this, an
intervention research was conducted with the purpose of organizing dialogues with
early childhood educators of a Municipal Center of Early Childhood Education.
Workshops and interviews were conducted to collect data. We identified the use of
gender technologies by teachers in the production of normalized childhoods, and
how the school acts as an agent that puts this normalization into action. Among
them, we identified ways of acting in the pedagogical process with children, the
strength of discourses such as the identification of sexualities based on binary gender
stereotypes, as well as interventions to correct deviations in the route of sexualities
and genders. We perceive the effects of play and the relationship of the sex / gender
mechanism that permeates play through the mediation of adults and the naturalizing
and normalizing discourses. The research aimed to create a space for training and
debate between researcher and educators in which questions about the normalization
of genders and sexualities could be put in motion. It concludes with some
considerations about the potential possibilities of early childhood education in
breaking from binary and heternormative discourses about genders and sexualities
from an early age.
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Introduccion

Este artigo foi elaborado a partir da experiéncia de pesquisa em um curso de mestrado
académico em Psicologia e Sociedade da Universidade Estadual Paulista, cujo objetivo fol
propor uma investigacdo que envolvesse a educagdo como um campo intenso de
aprendizado, afeto, resisténcia, produgdo. subjetividades e convivéncia social. Partimos
dos discursos produzidos nas narrativas dos professores das creches sobre suas
experiéncias com o tema sexualidade e género na infancia.

A educagio infantil foi o campo escolhido para propor problematizacdes, a fim de trazer a
superficie as experiéncias intrinsecas da pratica profissional dos educadores e suas relagoes
com as politicas educacionais. Assim, apresentamos os efeitos de uma pesquisa-
intervengdo produzida por nés em um centro educacional, com o objetivo de fazer emergir
os processos de subjetivagdo sobre géneros, sexualidades e infincia, na perspectiva dos
educadores de infancia convidados a falar sobre o assunto.

A questdo da infincia e sua interse¢do com géneros e sexualidades é destacada no contexto
politico e educacional em que se observa rejeicio e persegui¢io contra grupos de
dissidentes. Com isso, sdo atualmente identificadas as implicagdes na normalizagdo da
infincia, nas quais as expressdes das criancas em busca da heterossexualidade hegemonica
sdo privadas das experiéncias de meninos e meninas jovens e suas inscri¢des em sexos e
sexualidades normais (Rodrigues et al., 2018).

De acordo com Rohden (2009) a escola, como agente que impde disciplina e normas,
produz efeitos sociais que sdo produzidos nas desigualdades sociais dos géneros desde a
infincia. Além disso, poderemos pensar sobre as implica¢des dos discursos dos educadores
da infancia como efeitos dos discursos culturais e politicos. Dessa forma, “é essencial saber
0 que os professores pensam sobre educagio, sobre as expressdes de sexualidade que
ocorrem diariamente na escola e na maneira como trabalham com essas expressoes”
(Gesser et al., 2012, p. 234).

Com o decorrer do processo, os educadores organizaram caminhos e trabalhos para

essas discussoes, cuja principal tendéncia é analisar as tecnologias de género na

produgdo de infincias normalizadas, dessa forma, "os corpos sofrem a agdo das

tecnologias de género, criando discursos sobre sua_forma, aparéncia e funcionalidade.

(Maia, 2018, p. 124)
A investigagdo dos processos de subjetivacdo de infincias, géneros e sexualidades a partir
das experiéncias de educadores de um centro de educagdo infantil nos deu pistas sobre os
efeitos que as praticas pedagégicas sobre sexualidades e géneros exercem sobre o corpo e
a existéncia de criangas em suas creches.

Dentre as principais investigagdes e discussdes sobre estudos de género e sexualidade,
podemos citar vdrios autores que contribufram para esse importante tépico que ganhou
forg¢a no Brasil nas Gltimas décadas, conforme enfatizado por Buss-Siméo (2013). Sobre a
educacdo infantil também podemos destacar os trabalhos de Jane Felipe (2007, 2011),
Claudia Vianna e Daniela finco (2009).

Assim, o presente trabalho busca contribuir com os estudos desses atravessamentos
(infancia, género e sexualidade) no campo da educacdo de criangas pequenas. Preocupa-se
com a perspectiva de uma educagdo em que exista uma pratica envolvida com a
democracia, com a andlise da inclusio da diferenca, principalmente nas trajetérias de vida
de criancas e jovens em relagio a seus géneros e sexualidades.
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1. Revisao de literatura

Apresentamos dois tépicos necessdrios para a compreensio do campo de nossa pesquisa.
Um primeiro tépico que lida com os conceitos de género, sexualidade e os processos de
subjetivagio envolvidos nos discursos e praticas dos educadores na infancia. Um segundo
tépico trata das pesquisas realizadas nas tGltimas décadas sobre o assunto, que as informa
sobre as diferentes analises necessarias para mudar as praticas educacionais excludentes e
que tornam invisiveis as sexualidades e os géneros.

A questdo das sexualidades e géneros tem uma longa histéria desenvolvida a partir de
estudos feministas e estudos queer. Destacamos sobre ela o conceito de tecnologias de
género (Lauretis, 1987; Preciado, 2002) e o dispositivo da sexualidade (Foucault, 1999).

Quando pensamos na complexidade e pluralidade atribuidas a terminologia "género", de
acordo com Teresa de Lauretis (1987), podemos pensar na influéncia dos varios
dispositivos sociais e relacionais representados por esse termo ", portanto, o género nio
representa um individuo e sim uma relagio, um relacionamento social; em outras palavras,
representa um individuo através de uma classe” (p. 211). E necessario enfatizar que o
género como dispositivo social se baseia na légica bindria (homem/mulher), conforme
determinado pelo contexto social, que exclui outras experiéncias que fogem dessa
hegemonia.

Teresa de Lauretis (1987) propde que os estudos feministas proponham reflexdes sobre a
“(in)gestacdo” de dispositivos sexuais (biolégicos) e de género (construgio sociocultural),
assim os espagos foram delimitados pela especificidade de géneros (gerados) "Em que a
diferenga sexual pode ser afirmada, tratada, analisada, especificada ou verificada"
(Lauretis, 1987, p. 206).

Para que o género seja incorporado na esfera social como uma relagio de poder, é essencial
observar que existem vdrias tecnologias que subsidiam e naturalizam a dindmica sexo /
género, pois consideramos que “[...] a sexualidade ndo é apenas uma questdo pessoal, mas
social e politica. [...] O fato de a sexualidade ser “aprendida”, ou melhor, é construida, ao
longo da vida, de vérias maneiras, por todos os sujeitos” (Louro, 2000, p. 8), levando em
consideragdo que o termo tecnologia nio estad apenas vinculado aos aparatos tecnol6gicos
que legitimam os efeitos sociais do género, mas de todas as maneiras pelas quais essa légica
¢ propagada (principalmente por meio de discursos).

Expandimos essa discussdo com Preciado (2002). Para ele, as tecnologias de género
apolam a dominagdo das expressdes femininas e a diversidade sexual como um todo,
portanto, todos os que fogem da l6gica dominante (gays, lésbicas, travestis, transexuais,
entre outros) sdo vitimas dos efeitos aspectos sociais da naturalizagio dessas tecnologias,
nas quais podemos expandir ainda mais a dicotomia de género, atribuindo as
caracteristicas especificas de outros marcadores sociais (religido, género, classe, etnia,
idade) que intensificardo esses efeitos.

Ainda assim, se pensarmos na amplitude de maneiras que legitimam as tecnologias de
género, podemos pensar em qudo questiondveis sdo as proposi¢des naturais implicitas nos
discursos sociais (principalmente os fundamentalistas e religiosos) que precisamos
desconstruir a medida que ocorrem. Mecanismos de problematizagdo e valoragdo da
diferenga. Na inser¢do dos corpos nos géneros da légica fundamental que os regula,
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podemos aprofundar as diferencas nas quais cada grupo propde novas referéncias que
objetivam identidades sexuais (Preciado, 2002).

Enquanto isso, percebe-se como as relagdes de poder sio pulverizadas nas relagdes sociais.
Assim, é essencial trazer as producdes de Foucault (1999) a respeito do poder sobre a vida,
chamadas por ele como biopoder dissolvidas nas vérias disciplinas que Eles apresentam
vérias institui¢des sociais (escola, igreja, satide, judicial, etc.). Considerando as interse¢oes
de géneros e sexualidades inseridas no livro Histéria da Sexualidade - volume I no qual
analisa como os discursos sobre corpos e desejo (normativo) criam regularidades sobre
quem devemos ser e fazer. O conceito de dispositivo foucaltiano revela esse fato em redes
e relagdes emaranhadas nas quais o biopoder, enquanto nega e inibe, produz efeitos. Desse
modo, a ideia de uma repressdo a sexualidade como algo que a proibe e controla, a produz
e deve manté-la através de varias estratégias de poder.

Diante dessa perspectiva, ndo pretendemos apresentar a identidade sexual como rigida e
rapida, mas sim fluida e singular, pois o problema est4 instalado no momento em que essas
construgdes ocorrem diante de imposi¢des sociais que moldam e anulam essas expressoes
singulares.

Num segundo tépico, apresentamos estudos da educagdo infantil sobre sexualidade e
género. Destacamos a relagdo da educagdo infantil com o feminismo a luz das lutas contra
o patriarcado; a feminilidade da educagdo infantil e do machismo; os educadores seus
discursos e praticas com as diferencas de meninos e meninas; os desafios da educagio
infantil diante do contexto politico e social brasileiro da rejeicdo de questdes de género e
sexualidade. Ndo pode-se deixar de apontar os efeitos do patriarcado no contexto social e
institucional, que influenciam diretamente as produgdes dos processos de subjetivagio na
l6gica do género como dispositivo de controle social no contexto da educacdo infantil.

Para que as discussdes sobre sexualidade e género sejam inseridas em contextos
educacionais, os educadores devem estar cientes das curiosidades que o sexo pode
proporcionar, questionando até suas préprias experiéncias, para que os efeitos dessa
discussdo sejam refletidos no na infincia e, no caso dos educadores de infantil, é necessario
discutir e problematizar as questdes de género e inclusdo, assim como no contexto do
trabalho (Silva e Luz, 2010).

Desde uma perspectiva histodrica, torna-se necessario discutir, questionar e problematizar
as questdes sociais aplicadas as questdes de género na educagio infantil. Paschoal e
Machado (2009) apontam que no Brasil a necessidade de cuidado em relagéo a crianga mais
nova decorre de instituigdes filantrépicas e assistenciais e ndo pedagdgicas como na
Europa, que se propde a erradicar as necessidades de criangas abandonadas ou foram
negligenciados por seus parentes, uma vez que a crianga ndo era valorizada, pois o
desprezo e os maus-tratos eram um costume da sociedade em geral. Portanto, diante das
altas taxas de mortalidade infantil e de praticas higienistas (de limpar as ruas de criangas
abandonadas), foram criadas no Brasil institui¢des que acolhem essa populagdo. Um
exemplo é a Roda dos Expostos que recebeu criangas abandonadas devido ao efeito da
l6gica do patriarcado em esconder a vergonha das maes solteiras.

Percebemos o processo histérico de que as diferengas denominadas desigualdade de

género (principalmente associadas a sexualidade das mulheres) e como efeito a
institucionalizagio de criangas de natureza filantrépica e assistencialista, reformuladas ao
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longo dos anos no Brasil com o Extingdo da roda daqueles expostos apenas no século XX,
por volta de 1950, segundo Paschoal e Machado (2009).

Didonet (2001) propde que as politicas da infdncia comegaram a ser incorporadas a partir
de 1940, diante da figura da mée-operararia (afirmando a l6gica da crianca nio estar sob
os cuidados da mée trabalhadora) e com a finalidade de aperfeigoar a crianga como sujeito
de educagdo, que corrobora com a ideia de ndo apenas “culpar” a mée criando uma légica
que envolva a crianga como pessoa em desenvolvimento. Isso desencadeia a promogio de
politicas que envolvam a formulagdo de um novo modelo histérico envolvendo a crianga
como principal agente, ndo apenas como uma prioridade para a méae que trabalha, mas para
a crianga e si, que estd em desenvolvimento.

Nesse contexto histérico e politico, sdo iniciadas politicas para atender as necessidades das
mulheres (luta feminista e sindical) e da infincia, uma vez que o Estado cria mecanismos
(até hoje) para lidar com as demandas sociais e os direitos das criangas e adolescentes, das
mulheres na sociedade, permeando o olhar pela desigualdade social e de género, pelos
cuidados demandados pelas infincias em tenra idade.

Campos (1999) destaca que os movimentos de mulheres trabalhadoras nas induistrias e no
setor de servigos estdo incorporados as diretrizes de negociagdo, incluindo a assisténcia a
infancia, na qual o impacto desses movimentos nio ocorre imediatamente no setor
educacional e de assisténcia social e relagdes trabalhistas. Muitas vezes as mulheres que
compdem esse movimento passam a trabalhar em creches, como mao-de-obra barata e sem
tormacdo profissional, enfrentando longas e dificeis horas de trabalho. No que diz respeito
aos processos pedagégicos, estes foram dirigidos apenas para grupos de criangas com
idade préxima a sete anos, assim os bergdrios iam atender a populagdo mais pobre, de
maneira paralela e segregada.

Outro ponto importante é o fato de um trabalho docente atribuido as mulheres, a
feminizagdo da profissdo docente. De acordo com Rosa (2011), esse é um fator que atribui
esteredtipos de géneros e determina papéis sociais definidos pelas subordinagdes das
mulheres. E importante lembrar que esse processo histérico de feminizagio da profissio
docente ocorre de maneira conflituosa, por constantes lutas, o lugar do professor nio é
mais ocupado por homens, e as mulheres que ganham for¢a nesse territério,
principalmente na educaco de criangas muito pequenas.

Falvia Rosemberg (2002) realiza vérios estudos que demonstram na histéria da educagio
infantil de pafses desenvolvidos e subdesenvolvidos, com abordagens comparativas sobre
o cuidado da crianga, que destacam uma certa nogio de abrangéncia da educagio nos pafses
desenvolvidos e de maneira fragmentada nos paises subdesenvolvidos.

No Brasil, criangas de 0 a 6 anos de idade foram reconhecidas como sujeitos de direitos
somente com a Constitui¢do de 1988 e apds os anos seguintes com a implementagio da
Lei 8.069 de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Posteriormente,
as politicas foram implementadas para essa faixa etdria, por meio da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB, 1996), que implementou a Educagdo Infantil como primeira etapa
da educagio basica, um grande avango histérico e social para a realidade brasileira, porque
“é uma direito da crianga e visa proporcionar condigdes adequadas para o desenvolvimento
do bem-estar da crianga, como desenvolvimento fisico, motor, emocional, social,

intelectual e expansdo de suas experiéncias “(Paschoal e Machado, 2009, p. 80).
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Essas diretrizes supramencionadas formam a base de um importante marco histérico da
Educagdo Infantil, tendo em vista que este documento se refere a estrutura de praticas
pedagdgicas por eixos que garantem a educagdo de forma a garantir sua abrangéncia,
favorecendo as experiéncias das criancas na Educagio Bésica com qualidade,
implementando a l6gica dos principios fundamentais: ético, politico e estético.

Atualmente, a educagdo infantil ainda sofre com as brechas histéricas da légica filantrépica
e religiosa do cuidado, pois ainda existe uma vaga preferéncia por criangas em situagdes
vulnerdveis e por mies que trabalham (para criangas de 4 meses a 4 anos de idade) e
tornou-se obrigatéria na fase infantil, pois em 2013 houve altera¢do na LDB através da lei
n° 12.796, de abril de 2013, segundo o Ministério da Educagido, definindo a entrada de
criangas na escola com 4 anos idade, fato importante que universaliza a garantia do direito
a Educagdo Basica como direito fundamental das criangas.

Em 2017, foi publicado pelo Ministério da Educagio do Brasil, a Base Curricular Nacional
Nacional (BNCC), que contém os fundamentos da educagéo bésica, da educagio infantil aos
anos finais do ensino médio. Para o BNCC, a educagio infantil é contemplada por seis
campos de experiéncia, baseados nos direitos da crianga: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer um ao outro (Brasil, 2017).

As discussdes que permeiam a implementagdo do BNCC passaram por intensas discussoes
no Congresso Nacional, principalmente por fundamentalistas religiosos. Portanto, ndo
foram contempladas no marco da Educagdo Basica, discussdes sobre géneros e
sexualidades, um revés politico-educacional que promove o declinio e a segmentagio da
educagiio, para que avangos importantes e discussdes pertinentes sobre esse assunto se
desfizessem.

Nas ultimas décadas, a educagio infantil no Brasil tem o desafio de ser garantida como um
direito. Mas também se acrescenta o desafio de que esses direitos devem incorporar o
respeito a diferenca e a diversidade. Os estudos de Jane Felipe (2007, 2011), Claudia
Vianna e Daniela finco (2009), apontam para o cardter heteronormativo e machista da
educagio infantil em diferentes aspectos. Especialmente, esses estudos apontam as
influéncias dos discursos binarios de género nos jogos e papéis de género que sdo
considerados normativos para a infancia. Os processos educacionais investigados revelam
os preconceitos e as armadilhas do discurso da invisibilidade da sexualidade na infincia e
os papéis binérios de género, marcados por argumentos biolégicos ou moralista-religiosos,
afirmados como verdadeiros.

Com o uso do termo “ideologia de género”, grupos conservadores questionam e
monitoram e controlam préticas educacionais na infancia envolvidas com diferengas e
diversidade sexual e de género como um direito de meninos e meninas. Esses grupos,
envolvidos em movimentos religiosos radicais em defesa do familismo, criam terror e
atribuem carater criminoso as praticas educacionais abertas a diversidade, pois pdem em
risco a hegenomia heterossexual e patriarcal que garante a manutencio da familia
(Galindo et al., 2017; Junqueira, 2018).

Portanto, nosso principal objetivo é conhecer e identificar os processos de subjetivagio de
género e sexualidade das criangas presentes nas praticas discursivas de trés educadoras de
infantil. Procuramos possiveis respostas para as seguintes perguntas: Que problemas
podem ser discutidos no decorrer desta investigacdo? Que transformacdes poderiam ser
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realizadas? Como as tecnologias de género atravessam os discursos dos educadores de
infantil e suas préticas didrias.

2. Método

Utilizamos um caminho metodolégico baseado na pesquisa-intervengido (Barros e Cesar,
2015) como principal metodologia cujo objetivo era analisar tecnologias nas produgdes
discursivas, discursos sobre a infincia na escola. Esses discursos foram produzidos em
encontros e entrevistas com (trés) professores de educagio infantil cujas experiéncias
relacionadas revelaram suas formas de subjetivagio sobre sexualidades e géneros na
infancia.

Segundo Barros e Cesar (2015), a pesquisa-intervengio tem como um de seus pressupostos
um trabalho de atengio aberta no processo de acompanhamento de experiéncias. E uma
perspectiva que entende que o conhecimento implica deslocar percepgdes, conceitos,
valores, ideias e crencas em um processo de intervencdo na maneira como os sujeitos se
posicionam no mundo e em relagdo a si mesmos. Por isso, rompe com modelos de pesquisa
baseados em neutralidade, afastamento e regularidade, colocando os pesquisadores como
protagonistas principais.

Existe uma preocupacdo com os desvios, com os caminhos langados na experiéncia de
acompanhar os processos. Em nosso estudo de caso, procuramos acompanhar os processos
de produgdo de conhecimentos e préticas sobre sexualidades e géneros com criangas na
perspectiva de educadores da infincia.

O processo de educagdo das criangas investigado, atravessado pelos temas de género e
sexualidade, teve como participantes trés educadoras de educagdo infantil. Foram
coletados dados em oficinas de debate, acompanhamento e compartilhamento dessas
experiéncias. Realizamos trés oficinas no total e acompanhamos as educadoras no
contexto de suas praticas educacionais, estabelecendo didlogos constantes sobre o assunto.

Nossa inser¢do nesse campo de pesquisa se deve ao fato de um dos autores trabalhar como
psicdlogo num Centro de Educagdo Infantil, no qual as educadoras também sio
intervientes. As oficinas foram gravadas e transcritas e foram produzidos didrios de campo
sobre o acompanhamento das praticas. Além disso, foram realizadas entrevistas
individuais com as trés professoras, que foram gravadas e transcritas. Nesse contexto de
pesquisa, o psiclogo / pesquisador estd envolvido no gerenciamento de entrevistas e
didlogos em oficinas que culminam em processos de afeto sobre as préticas educativas e os
dispositivos de género e sexualidade.

Foi possivel problematizar como a vida das educadoras infantis passa por sua pratica
profissional e pela vida das criangas, bem como as subjetivacdes de seus comportamentos
soclais, como suas expressoes de género e sexualidades na infancia, sdo narradas e
atravessadas por discursos. Marcadores sociais sdo enunciados nos espacos educacionais,
nessa producgdo narrativa situando o discurso das educadoras como potentes
intervenientes nesse contexto.

Nessa légica, as entrevistas possibilitaram ao pesquisador ir além do que é dito
propriamente, no qual o pesquisador é "imerso" nos afetos e intersticios que de um campo
de experiéncias. Sugere-se uma investigagdo baseada em uma interlocugdo do
conhecimento e dos efeitos que sdo (des) construidos ao longo das entrevistas.
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Para a andlise do material, partimos do entendimento da multiplicidade de passagens que
compdem um ambiente educacional. Estamos interessados em conduzir o método de
pesquisa considerando a andlise do discurso, a partir de Foucault (1996), no sentido de
perceber através da linguagem quais sdo os métodos de producdo discursiva nas agéncias
relacionadas ao sexo, na interdi¢do e nos campos que estdo entrelacados nas relagdes
sociais.

Das especificidades discursivas, o método critico de andlise do discurso baseia-se nas

concepgoes nas quais a parte critica da andlise se une aos sistemas de cobertura do

discurso; procura detectar, destacar esses principios de ordenagdo, exclusdo e rarefagdo

do discurso. (Foucault, 1996, p. 69)
Dessa forma, a andlise baseou-se em um dos principios propostos por Foucault (1996),
sendo o da especificidade e o da exterioridade. Eles baseiam, respectivamente, no
reconhecimento do discurso como for¢a produtora de verdades e, na busca do contetido
oculto do discurso, referindo-se as leis e a produ¢ido da verdade como margem das
produgdes do desejo. Assim, destacaram-se eixos tematicos a partir da leitura do material
registrado e coletado intencionalmente, para fazer emergir os principios de especificidade,
exterioridade e suas relagdes com a forga de producido de verdades.

3. Resultados e discussio

Trés educadoras de um Centro de Educagio Infantil para criangas pequenas (de quatro
meses a cinco anos) participaram da pesquisa. Entre os educadores convidados para a
pesquisa, selecionamos intencionalmente educadoras com diferentes idades e horarios de
trabalho, uma recém-formada, 24 anos, outra que trabalhou por 25 anos na educagio
infantil, 48 anos e uma terceira, 51 anos e 17 anos trabalhando na educa¢do infantil,
também diretora do estabelecimento por 7 anos. Em primeiro lugar podemos destacar o
discurso das educadoras infantis sobre jogos infantis e as expressdes de género e
sexualidade. Aqui também é destacado o problema do tempo normativo (cronolégico) para
ter experiéncias com seu corpo e desejo.

Em face do discurso sobre a “inocéncia” infantil, as educadoras interferem diretamente nas
formas de brincar das criangas em contextos educacionais nos quais as diferencas mais
significativas, percebidas, estdo nas formas extremamente diferentes de brincar entre
meninos e meninas, causando um ponto de desconforto para algumas educadoras e um
ponto de "naturalidade" ou "neutralidade" em outros. Assim, uma educadora nos diz em
relagdo ao brincar e as proibigdes de acordo com o sexo/género da crianga:

Por exemplo, se um garoto pega uma boneca para brincar aqui e um pai o proibe,

temos que ligar para o pai para conversar porque ndo tem nada a ver, a mesma coisa

com uma garota, ele tem o direito de brincar com o que quer. Gosto muito de me

menctonar como exemplo, nunca gostet de brincar com bonecas, dessas coisas, gostei

do baile e sou bem resolvida com a minha sexualidade [heterossexual], ndo hd

influéncia em nada. (Educador da SIC 1 na transcrigéo da entrevista)
Podemos afirmar que essa posi¢do é muito singular, pois as experiéncias pessoais dessa
educadora fazem com que ela reflita o brincar das criangas do Centro de Educagio Infantil
e podemos perceber que, pelo contrério, tais educadoras marcam o lugar das mulheres e
dos homens na sociedade como "naturais", provavelmente porque foram educadas assim.
Com isso, "as demandas morais que tomam forma nas praticas institucionais de vigilancia
e controle, declaram a maneira literal como os jogos infantis sdo comumente interpretados
por adultos que os educam” (Salgado e Lemos de Souza, 2018, p. 251), mantendo discursos

60



Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva

que fragmentam os campos de experiéncia das criangas em relagdo ao brincar e a todas as
demonstragoes de afetos e comportamentos, estabelecidos por meio dos movimentos
corporais das criangas, de acordo com os escritos de Vianna e finco (2009):

O corpo - seus movimentos, posturas, ritmos, expressoes e linguagens - é, portanto,

uma construgdo social que ocorre nas relagoes entre criangas e entre elas e adullos, de

acordo com cada sociedade e cada cultura. Ele é produzido, moldado, modificado,

tretnado e decorado de acordo com pardmetros culturais. (Vianna e Finco, 2009, p.

271-272).
Em relagdo as expressdes sociais associadas aos géneros e as sexualidades representadas
no modo de brincar das criangas, bem como as subjetiva¢des propostas para o que é
popularmente chamado de "jogo de menino" e "jogo de menina", podemos dialogar entre
o conhecimento da importincia do brincar na produgdo da infincia, bem como d\as
questdes destinadas & estagnagdo das subjetividades masculinas e femininas nos processos
de educagdo infantil e os rumos desses apontamentos em que“entendemos, no entanto, que
as criangas ndo apenas reproduzem as representagdes e praticas dos adultos, mas também
interagem, negociam e, em muitos casos, violam regras impostas” (Silva e Luz, 2010, p.
24).

Podemos, entdo, pensar nas representacgdes sociais expressas nos modelos de brincar, nas
quais hd necessidade de pensar nos processos de subjetivacdo associados as expressoes
contemporaneas de género, como tal, a geragdo de brincadeiras e a produgdo de infincias
no contexto social e/ou educacional.

O brinquedo funciona como uma_forma de diferenciagdo entre masculino e feminino,
entre atividades divididas por género e orientagdo sexual, através da produgdo e
reprodugdo social de uma divisio de como se tornar homem e mulher, em um
determinado contexto histérico e cultural. Assim, cria-se um suposto universo
Seminino, vinculado ao cuidado do lar, da familia e da beleza; e outro homem,
assoctado a atividades que veem forga fisica e esfera privada. (Cruz, Silva e Souza,
2012, apud Castelar et al., 2015, p. 596)
Diante das propostas levantadas até o momento, é essencial discutir como “a inocéncia é
consagrada como atributo emblematico da infancia que, em sentido mitico, acaba se
estabelecendo como uma espécie de natureza infantil” (Salgado e Lemos de Souza, 2018,
p. 243), o que nos faz pensar que a atribuigio de inocéncia anula possibilidades de discusséio
de sexualidades e géneros relevantes para a infancia.

E no século XVII, na cultura ocidental, que prevalece a no¢do de inocéncia infantil,
com a exaltagdo da fragilidade e vulnerabilidade das criangas. - filhos -, quando
comparados aos anjos caidos, envoltos no manto sagrado da inocéncia como sinal de
sua_forma impecdvel. (Salgado e Lemos de Souza, 2018, p. 245)
Segundo os autores mencionados, “a infincia, essa linha do tempo cronolégica, representa
o0 espago vazio e inacabado de desenvolvimento, que deve caminhar progressivamente em
diregdo ao nivel mais avangado, representado pela vida adulta” (Salgado e Lemos de Souza,
2018, p. 248)

Podemos pensar na amplitude dos contetidos de subjetivagdo e singularizagdo que sido
desconsiderados pela disciplina dos corpos na esfera social e, como tal enunciagido
discursiva repressiva contribui nos processos de subjetivagio, bem como nas sexualidades
e em suas problematizagdes sociais, principalmente em produg¢des bindrias da Educagio
Infantil em relagdo a inscrigdo de criangas nos géneros, nos processos de feminizagio e
masculinizagdo, segundo os escritos de Vianna e Finco (2009):
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O meticuloso processo de feminizagdo e masculinizagdo dos corpos, presente no

controle dos sentimentos, no movimento corporal, no desenvolvimento de habilidades

e nos modelos cognitivos de meninos e meninas, estd relacionado a for¢a das

expectativas que nossa sociedade e nossa cultura continua. Esse processo se reflete nos

tipos de brinquedos permitidos e disponiveis: para que as criangas "aprendam”, de

maneira muito agraddvel e disfarcada, a se comportar como meninos e meninas

"rears". (Vianna e Finco, 2009, pp. 272-273)
No emaranhado de discursos e afetos, propomos investigar e intervir a partir de
experiéncias agenciadas com as educadoras da infacia, mulheres que vivenciam e
compartilham afetos, trazem suas experiéncias relacionadas a marcadores de género e
sexualidades e que as vezes se reproduzem discursos hegemonicos sem a possibilidade de
pensar sobre isso. Assim, narrar as experiéncias desses encontros, com base no
acompanhamento das atividades de intervengio e em entrevistas com as educadoras,
possibilitou produzir um olhar do pesquisador atravessado pelos afetos (ou
descontentamentos) agregando experiéncias e trazendo novas perspectivas para educar,
construindo possibilidades e organizando experiéncias intensas.

Assim, outro eixo que podemos destacar é o dos marcadores de identificagido construidos
pelos educadores para saber/prever como meninos e meninas se comportario diante dos
papéis hegemonicos de género e sexuais (regimes sexuais e de género). Podemos destacar
os possiveis efeitos desses discursos no curso de vida de meninos e meninas.

Os educadores dizem que percebem se a crianga pode “ser gay ou ndo” a partir de seus
“modos” na Educagio Infantil, todos os relatos trazem esse esse como fato comum entre
os discursos. Quando questionada sobre o menino que brincava com a boneca, a educadora
2 diz:

Bem, eu ndo acho que a_familia perceba nada disso, pelo menos ninguém nunca_falou

comigo, e eu também ndo iria_falar comigo sobre o garoto que o filho brincava com

uma boneca, vocé entende? Eu estava saindo. Eu e outros professores percebemos

quando a crianga era do jardim de infincia, porque ela era diferente. (Educadora da

SIC 2 na transcrigdo da entrevista)
A educadora 3 jd mostra que existe esse tipo de discurso comparativo entre as criangas
quando questionado sobre violéncia, em espagos educacionais, que pode ocorrer em relagio
as experiéncias das criangas baseadas nas expressdes dos géneros, conforme a seguinte
histéria:

Ah, eu jd tinha, ndo me lembro de quem, mas jd tinha. Acima de tudo, nessa pergunta,

aquele garoto que vocé acha que ndo tem forma para a coisa? essas questoes. Fulano

estd agindo assim, fulano estd agindo, provavelmente serd, ndo serd. O engragado é

que vemos muito mais com os meninos. (Educador da SIC infantil 8 na transcrigdo

da entrevista)
Nessas narrativas, observa-se claramente o quanto os “regimes sexuais” (Giddens, 2002)
estdo presentes na escola. Esse autor usa essa expressdo para se referir a maneira como os
corpos sdo disciplinados, enfatizando que a disciplina do corpo e sua relagido com o agente
social competente.

Podemos dizer que essas conversas das educadoras também tém o efeito de estigmatizar
(Goffman, 1981), uma vez que colocam um rétulo, através de conversas que os
desqualificam como inferiores e menosprezam a crianga com caracteristicas efeminadas,
“brincando no pulso ou colorir como uma menina” (Educadora n° 3).
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Ao apresentar esses apontamentos, alguns critérios de produgdo de estigma sdo
estabelecidos e claramente identificados socialmente no processo de escolarizagio, pela
educadora ou pelas criangas, quando percebem as diferencas.

Nesse sentido, é importante problematizar o teor desses discursos e os efeitos que eles
causam para quem os ouve, como determinantes nas a¢gdes que demandam intervengdes
sobre as diferengas no contexto escolar / educacional, como identificamos na deposigéo do
educador de infincia. 3:

Ndo! percebemos no desenho do menino, um desenho muito préximo ao da menina

com mazis detalhes. Ah, ele tinha um fato com Edson, ele reproduziu muito do lado

efeminado, que desde o jardim de infdncia ja percebemos que ele tinha essa tendéncia,

ele tinha uma expressio diferente! (Educador infantil SIC 3)
Nesse sentido, mostramos que “isso compromete muito a vida de criangas e adolescentes
com a sexualidade normalizada, pois, como afirmamos anteriormente, a escola é um dos
espacos onde ocorrem diferentes formas de violéncia homofébica” (Freitas e Brétas, 2016,
p. 107), nos jogos, naquilo que ndo pode ser dito pela crianga e corrigido pelos olhos
reguladores de seus educadores, é necessério priorizar que identifiquem a diferenga como
necessdria para produzir sujeitos singulares e nio pela via de estigmatizagdo como ocorre
atualmente.

A partir desses desdobramentos, podemos considerar como o machismo esté estritamente
associado aos processos de escolarizagdo, mesmo de criangas pequenas, que reproduzem
comportamentos no contexto educacional. Segundo os escritos de Felipe (2007), meninos
entre 4 e 5 anos apresentam comportamentos homof6bicos, em que reafirmam uma
identidade masculina hegemonica baseada no desprezo e na violéncia por tudo o que é
diferente dela.

Ao considerar os processos de desenvolvimento humano e das infincias, destaca-se a
importancia do brincar e a capacidade da crianca de representar, a partir de atividades
ladicas, as expressdes sociais que as educadores sugerem, nas quais é determinada uma
série de comportamentos esperado da crianga desde seu sexo biolégico, incluindo como e
com o que ela quer brincar e deve brincar.

Outro ponto de discussdo mencionado pelas educadoras como algo a ser discutido sobre
as representacdes de género na infancia/légica de género é a determinagio das cores “para
meninos” (azul) e “para meninas” (rosa). Quando questionada sobre a papel da escola diante
das discussoes sobre género e sexualidade uma educadora responde sobre as produgdes
dos trabalhos pedagégicos para criangas:

Para mim ndo havia diferenga, eu faria azul, rosa, vermelho, amarelo da cor que todo
mundo quer, mas as criangas jé vém com isso de casa, a maioria jd escolhe azul ou
rosa, uma ou outra que é diferente. Seria importante trabalhar na escola, mas é como
eu disse, para a sociedade em que vivemos, que é um trabalho muito dificil, porque jd
temos os problemas da educagdo, vocé entende? Que eles jd tém suas dificuldades e se
decidirmos colocar mais disso [questoes de género] de frente, ficamos ainda mazis
complicados, porque temos wma direcdo e coordenagdo que pensam de maneira
diferente, diferimos, porque, por exemplo, no ano passado eu estava enviar um caderno
com um lago para os meninos, mas af veio a coordenagdo: “ah, ndo! O pai nio vai
gostar, entdo vocé para e pensa: “ah, ndo combina com ele”, ele pensa, hd aqueles pais
do sexo masculino que iam criticar, ele ia “procurar problemas” ainda mais do que eu
Ja tenho. Para mim é complicado aqui a questdo da divisdo de menino e menina,
mesmo para a questdo do banheiro, agora o que eu acredito, ndo sei se estou errado,
mas essa divisio é tdo necessdria? As vezes paro e penso: essa divisio sexual é
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necessdria? Porque eu penso assim, eles ainda sdo filhos disso, eles tém essa nogdo?

(Educadora de infantil da SIC 2)
O discurso dessa educadora estd entrelagado comos problemas em que a educagio estd
imersa hoje em dia. Quando um professor se incomoda em relagio as determinag¢des dos
papéis de género da infincia, lhe é automaticamente proibido propor uma desconstrugio,
pois no final, é necesséario propor reflexdes e (des)construgdes no nivel da instituigdo de
ensino (estamos destacando a necessidade de um treinamento adequado que busca
problematizar essas questdes) para que haja a possibilidade de interven¢io no nivel social
(micro-social) vinculado as possibilidades da escola em assumir esse papel de
problematizar as discussdes de géneros, sexualidades e infincias com os familiares das

criangas, atingindo esferas macrossociais.

Nessa vertente discursiva, quando questionada sobre a possibilidade de propor uma
educagio que possibilite discutir as (des)construgdes sobre género, sexualidade e infincia,
uma educadora responde durante uma das entrevistas:

Ah, eu nao sei. Eduardo, porque passamos para outro ponto: damos a outra face? Se

estivéssemos lodos juntos, era uma coisa, mas uma tnica pessoa? e, a partir dessa

investigagdo, podemos propor o seguinte: Serd o papel da pedagogia e das dreas

envolvidas com a educagio propor reflexdes sobre outras possibilidades de treinamento

que discutam tais questoes? (Educadora de infantil da SIC 2)
Quanto a nossa educadora, houve a possibilidade de debater com ela, questionando-a se
ela acredita que essa seria uma boa perspectiva a ser abordada na educagio infantil?
Mesmo que nés fagamos o enfrentamento da sociedade e com os pais? E a resposta foi a
seguinte: "Seria importante e seria uma boa luta" (educadora infantil 2 SIC). Essa “luta”,
portanto, seria com a proposta de politicas educacionais e as opondo a hegemonia social
que é entendida pela dicotomia sexo / género e pelas heterossexualidades dominantes.

4. Consideracoes finais

Os dados que emergiram da pesquisa-intervengdo realizada neste estudo podem oferecer
pistas sobre o processo educacional a respeito das diferencas sexuais e de género
produzidas na educagéo infantil. Nao foi possivel, nem foi a intengdo desta investigagao,
explicar todas as possibilidades de interpretagdo desses dados.

Reconhecemos os limites deste trabalho na generalizagdo dos dados, mas o caminho
escolhido foi o de abrir possibilidades para emergir tépicos para a realizagdo de um debate
educativo que inclua as diferengas de diversidade sexual e de género em seu cotidiano.

Durante o processo desta pesquisa, percebeu-se que é necessario prestar mais atengio as
narrativas das professoras em sua tarefa de educar sobre géneros e sexualidades. As
educadoras infancia que participaram desta pesquisa apresentaram, em seus discursos, a
hegemonia que constantemente reproduz a desigualdade de género e os efeitos do
machismo nas criangas e em si mesmos.

A linha ténue estabelecida entre educa¢io/mulher/crian¢a/direitos/sexualidades, buscou
reconhecer as fragilidades do campo educacional. Isso nos permite, portanto, pensarmos
em mulheres que tém suas experiéncias pessoais estabelecidas e articulam estratégias que
consideram assertivas a educagdo®. Ao t”ornar pedagdgico “o contexto educacional, os
professores definem o espago de aceitabilidade do que consideram normal e aceitdvel,
tentam e tentam estabelecer normas sociais com os dissidentes.
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Foi durante o curso da pesquisa que pudemos observar o interesse das educadoras em
discutir géneros e sexualidades na infincia, e suas experiéncias pessoais / profissionais,
bem como os problemas que destacam, nos quais identificamos o potencial para criar
estratégias de uma educagio para a diversidade, com oportunidades de didlogo na infincia
e o processo escolar sdo abordados pelo binarismo de género.

Devemos insistir em um intenso debate da formagdo de professores sobre questdes de
idade e suas relagdes com os discursos da verdade (cientificos, religiosos ou morais), nos
quais sdo projetadas trajetérias de vida baseadas em género binario e
heteronormatividade. Essa linha de trabalho sobre marcadores sociais e idade nem sempre
é destacada pelos estudos feministas e queer. Idade, género e sexualidade desencadeiam
discursividades naturalistas e tém uma linha ténue entre o moral e a critica. Em outras
palavras, o corpo néo pertence aos meninos e meninas que os experimentam, mas faz parte
do dispositivo da sexualidade que é construido na tentativa da sociedade de exercer poder
sobre a vida. Nos discursos dos professores, os corpos de meninos e meninas estdo sob a
verdade do estado, da religido e da ciéncia.

As experiéncias e vozes das educadoras sdo destacadas, aproximando-as do debate atual
sobre o momento politico do pafs. Suas histérias apontam para esses desafios, além de
trazer discursos envolvidos com a necessidade de estabelecer lugares fixos sobre
sexualidade e género na infincia. Acreditamos que esse é o paradoxo do sujeito na
educagio, que tem o desafio de superar os limites dos discursos da verdade, da construgio

da sexualidade e do género.

No decorrer das experiéncias e encontros com educadores de infantil, foram abertas
oportunidades de didlogo sobre o que é transversal aos processos educacionais, momentos
de grande importancia que permeiam o dia a dia com a realidade educacional e a de
processos de escolarizagdo. As educadoras conseguiram falar abertamente sobre suas
experiéncias pessoais devido a diregdo da dindmica social na construgio das identidades
de género, em um espago que vai além da carga de trabalho incessante e exaustiva,
conseguiram falar sobre o que é percebido e nio mencionado. Observamos que formas
sutis e quase imperceptiveis de discriminagio estdo presentes nas escolas nas praticas de
ensino, nas atividades didaticas e nos contetdos curriculares que refor¢cam as diferengas
sociais entre homens e mulheres, considerando-as naturais.

Consideramos também que hid uma maior necessidade de conhecimento sobre o tema
apontado pelas educadoras e presente na maneira como elas constréem seus discursos:
como na busca constante de estabelecer, definir, ser verdade, como ja foi observado em
alguns discursos apresentados por elas, principalmente em relagéo aos corpos que, assim
como os seus, discordam das normas aplicadas a géneros e sexualidades.

No entanto, encontramos no sentido oposto desses discursos reflexdes interessantes que
identificam o potencial das educadoras em cooperar com uma educagio gratuita e
diversificada; portanto, identificamos possiveis analises interessantes das educadoras
sobre os dispositivos escolares/familiares em relagio ao género e sexualidade infantil.
Para que, de fato, haja mudancas nas préticas educacionais, sugerimos entrar nos campos
de formac@o de professores para a integragdo que faz parte da educagio, assim, propomos
uma formagdo que garanta e inclua o debate sobre géneros e sexualidades e que rompa as
barreiras das desigualdades sociais imposto pelo binarismo de género e pelas hegemonias
das sexualidades.
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Por fim, reiteramos todas as problematizagdes ja expostas neste artigo, com a tarefa de
buscar uma proposta de politicas educacionais inclusivas que quebrem o binarismo de
género, lutando contra toda e qualquer forma de opressdo, violéncia, estigmatizagdo ou
exclusio social, principalmente contra pequenas infancias. Refor¢amos uma ampla ideia de
educacdo inclusiva, na qual as diferengas ndo sdo naturalizadas em desigualdades, mas de
uma perspectiva que afirma o potencial de existir e estar em uma comunidade de maneira
respeitosa e saudavel.

Afirmamos também que esta pesquisa, de importante teor discursivo para a educacdo,
representa uma forma de resisténcia nos tempos sombrios de hoje e também resistimos as
contribui¢des que serdo fornecidas nas praticas educacionais dos professores/educadores
que participaram, afinal, nesta pesquisa, que abrira espago para varias intervengdes que
serdo organizadas e promoverd resisténcia também em nossos micro-relacionamentos.

Para que as mudangas ocorram, é necessdrio criar espagos de didlogo, producdo e sentidos
com as educadoras da infancia: sobre como as desigualdades afetam e afetam suas relagdes
cotidianas. Para isso é necessdrio romper com a naturalizagio da violéncia e das
desigualdades sociais e sexuais.
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