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A partir da histéria e da politica foi realizado uma revisdo na literatura e visualizou-
se como o processo de inclusdo e escolarizagdo dos sujeitos surdos é apresentado de
maneira subsididria. Contudo, é relevante observarmos que nada sabemos pelo
préprio sujeito surdo, porque as narrativas sdo realizadas por ouvintes, ou seja,
raramente pelos protagonistas da histéria como sujeitos politicos, nesse caso os
surdos. A investigagdo teve como objetivo central: Comparar a politica de ensino no
processo de aprendizagem na educagdo de surdos na escola e o impacto social e
politico no Brasil e no Chile. A pesquisa se caracteriza como qualitativa, numa
perspectiva pds-estruturalista. Para interpretar o discurso politico prevalecente no
Brasil e no Chile, amparamo-nos em uma revisdo documental e de leis que garantem
o processo de ensino aprendizagem de estudantes surdos. O texto evidencia que os
sujeitos surdos sofreram indmeras privagdes e distintas metodologias de
escolarizagio baseados em modalidade de ensino ouvintistas. O estudo aponta que a
escola é um espago privilegiado para o processo de desconstrugdo de esteredtipos
negativos em relagdo aos estudantes surdos, assim promovendo a inclusdo e
reconhecendo que todos tém direito ao processo de escolarizagio baseado na

igualdade.

Descritores: Escolarizagdo de alunos surdos; Surdez; Processo inclusivo; Bipoder;
Imperativo neoliberal.

From history and politics by reviewing literature, the process of inclusion and
schooling of deaf subject is viewing as being presented in a subsidiary way. However,
it is important to note that we know nothing about the deaf subject, because the
narratives are made by listeners, that is, rarely by the protagonists of the story as
political subjects in this case the deaf. The main objective of the research is: To
compare the teaching policy in the learning process of deaf education at school and
the social and political impact in Brazil and Chile. The research is characterized from
a qualitative methodology, poststructuralist perspective. To interpret the political
discourse prevalent in Brazil and Chile, we rely on a review of documents and laws
that guarantee the teaching-learning process of deaf students. The paper shows that
deaf people suffered numerous deprivations and different schooling methodologies
based on the way listeners are taught. The study indicates that the school is a
privileged space for the process of deconstructing negative stereotypes in relation to
deaf students, thus promoting inclusion and recognizing that everyone has the right
to the school process based on equality.
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1. Introducio

Neste texto, intencionamos construir algumas reflexdes acerca da temdtica que envolve
as Politicas de Ensino e Escolariza¢io de estudantes surdos no Brasil e no Chile, temas
que transcendem ao termo inclusio. Desse modo, para materializar esta discussio, o
trabalho se organiza a partir de dois eixos: contextualizacdo de aspectos conceituais e
histéricos sobre o processo de escolarizagdo dos sujeitos surdos no Brasil e no Chile.
Enquanto, no segundo momento ser4 apresentado uma problematizagio sobre as praticas
de governamento instauradas nas Politicas Puiblicas da Educagdo Especial.

Para abordar essa temadtica serd resgatado aspectos epistemoldgicos e politicos sobre a
educacdo de criangas com deficiéncia. Ao longo do tempo foram estabelecidas intimeras
metodologias de escolarizagdo de surdos no Brasil e no Chile, como: oralismo,
comunicagio total e bilinguismo. Atualmente, a Lei brasileira n° 10.436/2002 de
24/04/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais-Libras e de outras
providéncias, bem como o Decreto n° 5.626 de 22, de dezembro de 2005, regulamenta que
a escolarizagdo dos sujeitos surdos seja realizada a partir da metodologia bilingue.
Enquanto a Politica de Educagdo Especial chilena de 2010 Lei n® 20.422, garante que o
processo de escolarizagio de alunos surdos seja pautado na lingua de sinais chilena. Desse
modo, Brasil e Chile, pafses pertencentes a regido Latino-Americano, dispdem de aspectos
legais que regulamentam o processo de escolarizagdo dos estudantes surdos a partir da
metodologia bilingue.

Quadros (2004) destaca a relevancia de se pensar em uma reestruturagio curricular, a
partir das consideracdes dos efeitos da lingua de sinais, que tenha como estrutura
fundamental o visual-gestual. Neste sentido, é necessario compreender a escola no
contexto da justi¢a social, a fim de reconhecer que todos tém direito ao ensino de
qualidade, sobretudo um curriculo heterogéneo e sensivel as diferencas, desconstruindo

perspectivas tradicionais fundamentadas em modelos politicos neoliberais.

Ao discorrer sobre as Politicas de Educagdo Especial e refletir sobre as correntes
epistemoldgicas, podemos constatar que o objetivo de incluir a ‘todos’ respalda na
intencionalidade de submeter todos ao mesmo controle, afinal Lopes (2009), destaca que
incluir na Contemporaneidade é um mecanismo utilizado pelo Estado, com o objetivo de
manter o controle econémico e informativo da sociedade. Nesse sentido, “[...]] garantir
acesso a ‘todos’ os estudantes, torna as institui¢des de ensino includentes, mas nio basta
garantir o acesso a estes sujeitos sem reorganizar os curriculos escolares fundamentando-
os no enriquecimento humano, na exploragio de pensamentos diversificados” (Dall’Asen
e Pieczkowski, 2020, p. 40).

Contudo, Dorziat (2008) destaca que as politicas de inclusdo na perspectiva de que todas
as criangas estejam matriculas nas escolas de ensino regular se tornam ineficientes e
incoerentes quando guiadas por metodologias universais, angariadas em préticas
homogéneas, as quais fazem com que a escola se torne um ambiente excludente, pois
aumenta o indice de evasio escolar e a repeténcia de estudantes. A vista disso, as préticas
de integragdo ainda perpetuam nas escolas camufladas pelo conceito de inclusio, visto que
pertencer ao sistema regular de ensino nio infere que este estudante esteja incluido.
Portanto, compreende-se que, a inclusio nio estd disponivel a todos, uma vez que somente
aqueles que se adaptam pertencem ao ensino regular de ensino, considerando que
“pertencer nio é sinénimo de inclusdo”, pois os processos de inclusdo precisam criar
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condigdes de enriquecimento e desenvolvimento humano por meio de inter-relagdes com
as diferencas.

2. Método

Todo trabalho de investigagdo cientifica é tnico, regado de instabilidades e surpresas ao
longo do caminho, elementos substanciais para ‘alimentar’ a pratica de pesquisar, e torna-
la flexivel para as possiveis alteragdes. Costa (2007, p. 149) afirma que “o novo nio é
necessariamente melhor do que o velho”, portanto, o pesquisador precisa estar atento para
compreender que os trabalhos ja produzidos também sdo relevantes e devem ser
analisados.

Este artigo se caracteriza como poés-estruturalista. Para demarcar a perspectiva pés-
estruturalista, Meyer e Parafso (2014, p. 19) descrevem que estas escolhas “[..] se
Inspiram em uma ou mais abordagens teéricas que conhecemos sob o rétulo de ‘pés’ - pés-
estruturalismo, pés-modernismo, pés-colonialismo, pés-género, pés-feminismo [...]7. A
partir desse itinerdrio, esta pesquisa ndo se propde legitimar verdades, e sim pensar de
formas diferentes, recriar e tensionar as concepg¢des tidas como verdadeiras. “O mundo
continua mudando. Nio cristalize seu pensamento. Ponha suas ideias em discussio,
dialogue, critique, exponha-se” (Costa, 2007, p. 149). Posto isso, é necessdrio buscar
concepgdes tedricas que ultrapassem as esferas a nossa volta, nos distanciando do
anacrononismo e revendo as teorias defendidas como fidedignas, de modo a estimular a
desconstrugdo destes conhecimentos, e ndo se satistazer com o que é dado, considerado
pronto, naturalizado.

A metodologia proposta deste estudo estd fundamentada em uma revisdo bibliografica com
base em fontes secunddrias, nesse sentido Gil (2008) descreve que a revisdo bibliogréfica
se ampara em materiais ja elaborados, principalmente sdo livros e artigos cientificos.
Assim, é possivel identificar, interpretar e avaliar os materiais bibliograficos pertinentes e
relevantes para a questdo e o objetivo da pesquisa. Portanto, o objetivo fornece um
conjunto de materiais que contribuem para embasar uma nova investigacdo ou identificar
inconsisténcias que possam existir em uma determinada 4rea de investigagdo.
(Kitchenham y Chartes, S, 2007).

Para a realiza¢do da pesquisa foram utilizadas referéncias do Brasil e do Chile, incluindo
consultadas de leis, decretos, documentagio oficial de ambos os pafses, além de referéncias
tedricas para contrastar e interpretar as informagdes a partir de uma anélise critica, a fim
de comparar as realidades da inclusdo educacional. Assim, foi desenvolvido uma matriz a
partir de uma tabela de resultados, com o objetivo de gerar uma organizagio 16gica de
informagdes, e na sequéncia realizar o levantamento de categorias para proceder a anélise
comparativa e determina¢io de uma discussdo bibliografica, além de contrastar os
discursos escritos associados a documentagio oficial. Desse modo, estabeleceu-se quatro
categorias em relagdo a: Politicas Publicas, Politicas Educacionais, Educa¢ido Especial e
Educagdo Inclusiva. Categorias que formaram duas novas grandes categorias de
comparagido em relacdo as Politicas Publicas e Educagdo Especial, com o objetivo de
sintetizar e analisar com maior tensio critica os referenciais tedricos na perspectiva critica
da educagio inclusiva.
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Por fim, em consonancia com a perspectiva de Foucault (2017), ndo ha pretensdo de
apresentar juizos de valor acerca das legislacdes brasileiras e chilenas, mas fazer uma
analise comparativa entre as politicas de ensino para o processo de escolarizagdo de alunos
surdos de ambos os paises. Portanto, como ja mencionado sobre nio estabelecer juizos de
valor, nos amparamos nas palavras de Fischer (2012) para argumentar que o pesquisador
deve se entregar, aceitar o inesperado, em especial, aquilo que se diferencia do que ele
mesmo pensa, assim possibilitando que novas indagagdes sejam realizadas, e novas
investigagdes possam ser geradas.

3. Educacao de surdos no Brasil e no Chile: Analise das
politicas publicas

As temdticas envolvendo surdez e linguas de sinais passaram a ganhar maior visibilidade
a partir das lutas de pessoas surdas, da comunidade surda e de alguns grupos de ouvintes.
As conquistas foram e estdo sendo realizadas a passos lentos, contudo é necessario
destacar que, atualmente, busca-se énfase para a diferenga e nfio mais para a deficiéncia,
considerando que a surdez ndo é uma patologia, doenca que deve ser tratada e curada,
conforme descrita pelos modelos clinicos-terapéuticos.

Para Skliar (1998), o modelo apresentado pela medicina pretendia/pretende minimizar os
prejuizos relacionados as adaptagdes sociais, assim, os implantes de aparelhos auditivos
normalizariam os sujeitos surdos, a fim de torna-los ouvintes e pertencentes a comunidade
majoritdria, a dos ouvintes. Nessa direc¢do, Bisol e Sperb (2010) destacam que, a partir de
1970, apresentou-se o modelo socioantropolégico e culturalista, método que objetivava
compreender os aspectos culturais, identitarios e linguisticos utilizados pela comunidade
surda. Por meio desta concepgio, os sujeitos surdos passaram a ser observados a partir
das diferengas culturais. A surdez, quando relacionada a diferenga cultural, torna o surdo
pertencente a uma comunidade minoritaria, que contempla todos os elementos oriundos
de um grupo, ou seja, enquanto cidadios, estes possuem direitos e deveres, valores
culturais e identitarios.

Historicamente, a literatura apresenta subsidios que nos faz compreender como ocorreu o
processo da inclusdo e escolarizagdo dos surdos ao longo dos anos. Contudo, o que
realmente sabemos sobre os sujeitos surdos que tenha sido narrado por eles mesmos? Sio
intimeras indagagdes, e todas respondidas por ouvintes, pois as “minorias surdas tém sido
excluidas do direito de ter sua cidadania plenamente desenvolvida e sua diferenga
amplamente considerada” (S4, 2002, p. 7). Em sintese, o sujeito surdo lutou e luta
diariamente em busca de reconhecimento para a ampliagdo de seus direitos legais, e
principalmente no reconhecimento como seres humanos.

No Brasil, a educagio de surdos teve inicio, formalmente, a partir de um convite realizado
por D. Pedro II ao professor surdo Eduard Huet, em 1857. O objetivo deste convite
representou a fundagio da primeira escola brasileira para pessoas surdas, fundada no Rio
de Janeiro e nomeada como “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente nomeada
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES). A institui¢do tem como objetivo a
promogdo e o desenvolvimento dos conhecimentos acerca das tematicas envolvendo a
surdez, além de garantir que as pessoas surdas tenham o direito de se desenvolver e
possam socializar-se.
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Foi a partir de 1857 que a populagio brasileira passou a ter conhecimento e estabeleceu-
se os primeiros contatos com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Contudo, a lingua
de sinais nessa época se desenvolvia a partir da comunicagdo simultinea entre os préprios
surdos, em virtude da lingua ser utilizada apenas nos espagos especializados. Em mengio
a Oliver Sacks (2010), esse perfodo foi importante para a histéria dos sujeitos surdos, pois
houve o estabelecimento de escolas para surdos, geralmente as aulas eram ministradas por
docentes surdos, assim os surdos safrem da escuriddo e asseguraram a sua emancipagdo e
aquisi¢io de sua cidadania.

Contudo, Sacks (2010, p. 21-22) ressalta “a maré virou, voltou-se contra o uso da lingua
de sinais pelos surdos e para os surdos, de tal modo que em vinte anos se desfez o trabalho
de um século”. Tal discurso refere-se ao II Congresso Internacional de Professores de
Surdos, realizado em 1880, em Mildo, na Itilia, evento que marcou historicamente o
retrocesso das conquistas dos sujeitos surdos. Visto que a pauta central questionava:
oralismo ou lingua de sinais como metodologia para a escolarizagdo dos estudantes
surdos? A votagio foi realizada e a filosofia oralista foi a vencedora, enquanto a lingua de
sinais deveria ser censurada.

A metodologia de ensino oralista perpetuou-se durante cem anos, perfodo em que todos
os sujeitos surdos estiveram submissos as teorias ou vintistas, desaprendendo as linguas
de sinais, subjetivando sua identidade surda e os histéricos de sua cultura. Contudo, foi
observado o alto indice de insatisfagido e os problemas oriundos do oralismo, assim a
comunicagio total foi introduzida como uma nova metodologia de ensino - método que
sistematizava o uso conjunto da lingua de sinais concomitantemente a lingua falada. No
entanto, a recorréncia de problemas novamente refletiu na falha desta metodologia, pois
os usudrios dessa pratica passaram a combinar ambas as linguas, resultando no portugués
sinalizado.

Por fim, a década de 1980 assegurou uma nova alternativa de escolarizagio dos sujeitos
surdos, que vigora até a data atual: o bilinguismo. Nesta perspectiva, Skliar (1998) ressalta
a importancia do reconhecimento dos aspectos linguisticos e culturais da comunidade
surda, uma vez que a metodologia bilingue ndo resulta na transposi¢io dos cédigos
linguisticos de uma lingua para outra, considerando que ambas as gramaticas possuem
singularidades que devem ser respeitadas a fim de ndo reproduzir o portugués sinalizado.
A Libras é composta por todos os elementos pertencentes a lingua oral, possuindo
gramdtica, semantica, pragmatica e sintaxe, caracterizando-a formalmente como lingua, e
assim deve ser respeitada.

Assim como no Brasil, o Chile também reconhece a lingua de sinais como meio de
comunicagio dos sujeitos surdos. A partir da andlise documental dos textos oficiais que
regem a Educagdo Especial no Chile foi possivel acessar com maiores detalhes as
informagdes contidas neles, repleto de caminhos ambiguos, intencionando duplas
interpretacdes, contudo ao analisar com maior objetividade a Politica de Educagio
Especial de 2010 Lei n® 20.422, esclarece o direito de que todos tenham acesso a educagio
concomitantemente com a igualdade de oportunidade e a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia. Fundamentado no Artigo 1°, o objetivo da Lei é “[...7] asegurar el derecho a
la igualdad de oportunidades de las personas con discapacidad, con el fin de obtener su
plena inclusién social, asegurando el disfrute de sus derechos y eliminando cualquier
forma de discriminacién fundada en la discapacidad”.
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Cabe ressaltar que em relagdo a lingua de sinais chilena, a Lei n® 20.422 faz com que a
lingua gestual saia da escuriddo e passe a ser reconhecida oficialmente a partir do Artigo
26, esclarecendo que “Se reconoce la lengua de sefias como medio de comunicacién natural
de la comunidad sorda”. Contudo, é possivel localizar outro enxerto, exposto a partir de
uma mogdo parlamentar, no inciso 6°, localizado no Artigo 1° que descreve: “El Estado,
en conjunto con la comunidad de personas con discapacidad auditiva, definira, en un plazo
de tres anos, el lenguaje de sefias chileno”. Ao analisar as duas normas, é possivel
identificar a incoeréncia apresentada: enquanto o Artigo 26 assegura que a lingua de sinais
passa a ser o meio de comunicagio dos surdos, o Artigo 1* ratifica descrevendo que, ao
longo do prazo estabelecido, serd garantida legalmente que a comunicagio gestual serd
considerada uma lingua. Constatando tal disparidade, em 31 de agosto de 2012, o inciso
6° do Artigo 1°. da Lei n® 20.422 foi revogado.

Posto isso, Gérate (2019, p. 145), destaca que é possivel identificar intmeras politicas,
convénios y acordos chilenos, que “[..] establecen lineas de accién y concepcién
conceptual entorno a la Diversidad e Inclusién”. Nesse viés, ao que tange o &mbito juridico
internacional, Chile se ampara em legislagdes que vigoram em nivel mundial, porém tais
regulamentos permanecem apenas em esferas politicas, “[...]] puesto que, no se considera
ni a nivel tedrico, mucho menos a nivel préictico desde los organismos gubernamentales y,
por lo tanto, en corolario en las Escuelas, siendo en consecuencia en la cultura e
idiosincrasia de nuestra sociedad” (Gérate, 2019, p. 14:5).

No que se refere a legislacdo brasileira, a Lingua de Brasileira de Sinais foi sancionada pela
Lei Federal n° 10.436, de 24 de abril de 2002, na qual consta que a lingua é reconhecida
como meio legal para o processo de comunicagdo e expressdo, além de ser possivel fazer
uso de outros recursos que contribuem para a comunicagdo. Portanto, compreende-se
como Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), um “sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil”
(Brasil, 2002).

Com base nos aspectos legais apresentados pela Lei Federal, a lingua de sinais brasileira
também nio é considerada uma lingua oficial, sendo apenas um meio de comunicagio.
Porém, o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamentou a Lei n°
10.486/2002, que, em seu Art. 2°, define que “considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais” (Brasil,
2005). Paralelamente, outros documentos foram sancionados e se destacam por apresentar
perspectivas educacionais inclusivas positivas as pessoas com deficiéncias, sendo elas a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (Brasil,
2008) e o Decreto n° 7.611 (Brasil, 2011). Portanto, as politicas inclusivas, adicionalmente
as leis que asseguram os direitos dos sujeitos surdos, elaboradas no Brasil contribufram
para que novas propostas e melhorias, no ambito inclusivo, fossem realizadas, discursos
recontextualizados e fomentados para que atingissem o maior nimero de pessoas com
deficiéncias.

Os reconhecimentos legais das linguas gestuais brasileiras e chilenas foram
potencializados a medida que as comunidades surdas e militantes se quantificaram.
Adicionalmente, as politicas nacionais e internacionais asseguraram o direito legal de que
todos estejam matriculados em escolas regulares de ensino. Ativismo este que resultou na
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conquista da lingua gestual como método de comunicagio e inclusdo escolar, ademais na
compreensio da diferenca; diferenga linguistica e cultural; na formagio de uma identidade
prépria e auténtica. Eu sou surdo. Ndo sou ‘o outro’. E necessrio reafirmar que o
reconhecimento das linguas gestuais, e dos direitos linguisticos dos sujeitos surdos em
ambos os paises foram e estio baseados em constantes batalhas mediante o poder
discursivo dos ouvintes.

Adicionalmente a esta perspectiva, Luchese e Pieczkowski (2017, p. 229) destacam outra
lacuna sobre a educagdo dos sujeitos surdos, respaldada na restri¢do comunicativa, “pois o
mundo é predominantemente ouvinte. Contudo, entendendo que a educagio é um direito,
e que para esse direito ser efetivo aos surdos, a comunicagdo ¢é indispensavel, a
acessibilidade a comunicagdo é uma necessidade a ser atendida”. Ainda, os autores
salientam que os termos legais sinalizam o direito a comunicagdo a partir da lingua de
sinais, contudo reorganizar as culturas é um dos grandes desafios impostos a Educagio

Especial.

A partir de todos os elementos apresentados pertinentes aos aspectos legais em todas as
instancias, adicionamos um questionamento realizado por Lopes e Menezes (2010, p. 80):
“Afinal, por que alunos surdos vio a escola regular?". Guiados pela concepgio das autoras,
o objetivo desses alunos frequentarem as escolas regulares é proporcionar aproximagoes
com os demais estudantes, ouvintes. Contudo, destacam que o processo de comparag¢do no
ambiente escolar é inevitavel, “pois, entre outros aspectos, a0 comparar, criamos normas
e, a partir destas, estabelecemos medidas de (a)normalidade” (Lopes e Menezes, 2010, p.
81). Normas que resultam em processos de comparagdes e praticas escolares pautadas em
metodologias ouvintistas, pois a partir da relagdo de empoderamento dos ouvintes, “o
surdo foi ensinado a olhar-se e a narrar-se como um deficiente auditivo. A marca da
deficiéncia determinou, durante a histéria dos surdos e da surdez, a condi¢do de submissio
ao normal ouvinte”, uma vez que nio possuem como principios as diferengas e a ética
(Lopes e Veiga Neto, 2006, p. 85).

Neste viés, apés uma entrevista com Alejandro Antonio Ibacache Espinoza, intérprete e
professor da lingua de sinais chilena na Comunidade de Surdos do Chile. Espinoza destaca
que o Chile ainda sofre com grandes pressoes de origem médica, deste modo destacando
que no Chile as familias buscam orienta¢des com profissionais da drea médica, assim os
primeiros contatos sdo com os médicos que,

[...] lamentablemente, tienen esa vision que solo una oreja. Entonces, liene que no
arreglarlo, normalizar y colocar el implante coclear y que hacer para el futuro del
nifio, lo que hacen los padres es que se quedan con esa informacion y tratan toda la
vida desde que el nifio es pequeiio y va creciendo y va a creciendo en un ambiente que
él no aprende, porque los padres no manejan la lengua de seiias, el nisio no aprende la
lengua de sefias, por lo tanto tiene una adquisicion de lenguaje tardia, con todo lo que
hoy la ciencia ha descubierto, con toda la garantia y todos los beneficios que tiene el
desarrollo temprano del lenguaje en la persona y eso no se da, entonces el nifio sordo
pierde todo esa ganancia de adquisicion temprana de una lengua.

Assim, o discurso de Alejandro representa a influéncia da drea médica chilena respaldada
na deficiéncia e que nega a diferenga, concepgdo somada a exposi¢do de Gesser (2009) ao
afirmar que a “surdez é muito mais um problema para o ouvinte do que para o surdo”, uma
vez que “ser normal’ é ser homem, branco, ocidental, letrado, heterossexual, usudrio de
lingua oral padrdo, ouvinte, ndo cadeirante, vidente, sem ‘desvios’ cognitivos, mentais
e/ou sociais” (Gesser, 2009, p. 68). Os sujeitos que ndo pertencem aos “padrdes” devem
ser corrigidos, “normalizados”, caso contrario, serdo excluidos do grande grupo.
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Foucault (2006, p. 75), destaca que a normalizagdo provoca a combinagdo de gestos e
atitudes a um modelo, o qual é caracterizado como norma’, assim ‘lo que es capaz de
adeqcuarse a esa normalidad’ é considerado apto, ou seja, ‘normal’, enquanto aqueles
sujeitos que ndo conseguem ‘se normalizar’ sdo ‘anormais’. Por fim, Gesser (2009, p. 67)
enaltece que “nesse processo normalizador, abrem-se espago para a estigmatizagio e para
a construgdo de preconceitos sociais”, uma vez que a partir desses processos cria-se novos

desvios fazendo parte dos mecanismos classificatorios dos sujeitos e seus comportamentos.

Nessa l6gica, a educagdo visa operar com cardter inclusivo, possibilitando que os sujeitos
possam desenvolver praticas que observem a si e ao outro, “sem necessariamente ter como
referéncia fronteiras que delimitam o lugar do normal e do anormal, do incluido e do
excluido, do empregado e do desempregado, etc., também é uma condigdo de entendimento
das praticas educacionais diluidas na populagido” (Lopes, 2009, p. 154). Para tanto, espera-
se que o processo de inclusio reflita nas aproximagdes com ‘o outro’, a fim de reconhecé-
lo e possibilitar que ele se sinta pertencente naquele ambiente, sujeito util e valorizado.
Neste sentido, Lopes (2009) afirma que incluir na Contemporaneidade é uma das
alternativas utilizadas pelo Estado, para manter o controle econdmico e das informagdes

disseminadas na sociedade.

Assim, a énfase se volta para as praticas inclusivas que visam a inclusdo do maior niimero
de diversidades no ambiente escolar, sem ter a intencionalidade de criar juizos de valores
precipitados. Desse modo, as escolas precisam receber todas as criangas, sem haver
restrigdes pelas condigoes fisicas, intelectuais, linguisticas, sociais ou outras. Entretanto,
em anélise aos documentos referentes a educacio inclusiva ancorados aos discursos de
igualdade e direitos, observa-se a desconsideragdo do sistema educacional em promover
distintas praticas pedagdgicas, uma vez que estar no mesmo espaco escolar nio assegura
que o processo de inclusdo estd sendo efetivado. Dorziat (2008) menciona que enquanto
as politicas publicas estabelecem mecanismos para que todas as criangas estejam
matriculas nas escolas de ensino regular, ndo compreendendo que ainda se mantém a
cultura do padrdo, do mérito individual e da competitividade produzindo a exclusdo, a
partir da evasio e repeténcias de estudantes. Desse modo, cria-se uma nova alternativa de
exclusio, ou seja, aquela realizada no préprio ambiente escolar, visto que estes estudantes
permanecem na escola, contudo desenvolvendo atividades fundamentadas em
metodologias de ensino tradicional.

Em sintese, reitera-se praticas de integragdo camufladas com a terminologia “inclusio”.
Para tanto, indiretamente pressupde que a inser¢io de estudantes com deficiéncia no
ensino regular depende exclusivamente da capacidade dele para adaptar-se ao ambiente.
Sendo assim, compreende-se que a inclusdo nio estd disponivel a todos, uma vez que
somente aqueles que se adaptam pertencem ao ensino regular de ensino.

Este cendrio revela que é assegurado apenas o ingresso de estudantes com deficiéncia nas
redes de ensino, porém o real sentido e relevancia do direito a educagdo para todos,
fundamentado em processos pedagdgicos significativos, igualitarios, colaborativos e que
valorizem as diferencas, infelizmente, sdo conceitos nido abordados em sala de aula,
tampouco contextualizados nas aulas.

Dorziat (2008), destaca que a inclusdo deve estar aliada a cria¢do de condigbes que
promovam o enriquecimento humano, possibilitando o desenvolvimento cognitivo de
todos os estudantes a partir de observar as singularidades de cada individuo. Ademais, é
relevante promover a valorizagio das diferencas e dos saberes diversificados, afastando-se
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das bases conteudistas, que efetiva a reprodugio insistente de conhecimentos mecanizados
e desconsidera outras formas de pensar, e, por fim, gera a padronizagio do pensamento
humano.

A vista disso, as escolas reproduzem estigmas de incapacidade, por nio compreenderem
que seus alunos sio sujeitos criticos, seres capazes de pensar e refletir. Em decorréncia
disso, Dorziat (2008) enaltece que reconhecer as diferengas é acima de tudo reconhecer
que os estudantes sdo capazes, pois a partir do reconhecimento viabiliza-se a elaboragio
de um ensino democratico, criando condig¢des de acesso e permanéncia de estudantes com
ou sem deficiéncia.

4. Educacio especial: Praticas de governamento

As garantias apresentadas nas redagdes dadas as Politicas Nacionais e Internacionais de
Educagio Especial, em especifico no Brasil e no Chile, sio textos que se referem a inclusio
de todos os individuos no ambiente escolar, assegurando oportunidades de igualdade para
o desenvolvido cognitivo de estudantes com ou sem deficiéncia e a promogio de praticas
didéticas inclusivas, também propdem aos sistemas de ensino regular e incorporar novos
olhares sobre as classes especiais, considerando que os estudantes tenham suas
especificidades atendidas e suas singularidades respeitadas. Na avalia¢do de Luchese e
Pieczkowski (2017, p. 227), a inclusdo ndo ¢ delimitada apenas no ambiente escolar, e sim
expande para o ambito familiar e social. Assim, a incluséo é,

[...] uma estratégia de governamento das populagies, e que, embora esteja bastante

presente nas legislagoes, nos discursos da midia e da populagdo, a exclusdo ainda se

Jaz presente nas culturas pautadas na classificagdo, na categorizagdo e nas concepgoes

de deficiéncia como desvantagem.
Nesse ponto, os autores salientam que para mudar a compreensio dessas culturas nio
basta amparar-se em legislagdes e normas. Tais discursos fazem parte das estratégias do
Estado, que busca manter o poder de suas forcas de governamento sobre a populagio.

Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 952), ancorados em conceitos foucaultianos, fazem uso da
terminologia governamento para esclarecer as agdes de poder, as quais possuem por
finalidade conduzir a “prépria conduta ou conduta dos outros”, assim objetivando
arquitetar agdes. Ainda, Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 958) evidenciam que as politicas que
garantem a inclusfo, indiferentemente de ampararem-se em discursos e pedagogias
culturais, “sempre é preciso ensinar e convencer a populagdo”, procuram se efetivar de
modo material, isto é, elas s6 se realizardo plenamente quando todos os corpos pensados
como normais e anormais forem colocados juntos, num mesmo espago.

Neste viés, os autores destacam que o poder é “uma agdo sobre a¢des possiveis - uma agéo
sempre escorada em saberes, o governamento manifesta-se quase como um resultado dessa
agdo; na medida em que alguém coloca em funcionamento o poder sobre outrem, esse
alguém pode governar esse outrem” (Lopes e Veiga-Neto, 2007, pp. 952-953). O Estado
demonstra-se participativo e responsdvel pelas Politicas Publicas, a fim de garantir que
todos estejam incluidos, e intenciona atingir, se nio a todos, o maior niimero possivel da
populagio, pois “Ao estarem incluidas nos grupos, nos registros oficiais, no mercado de
trabalho, nas cotas de bolsas-assisténcia, na escola, etc., as pessoas tornam-se alvos faceis
de agdes do Estado” (Lopes, 2009, p. 156).
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Na obra Seguridad, Territorio y Poblacién, Foucault (2006) descreve, na quarta li¢do, que
durante o século XVIII o Estado criou estratégias para governar o corpo humano, através
de pensar o poder de forma distinta ao poder soberano, o qual tinha por objetivo tirar a
vida. Neste sentido, um novo modelo de poder foi desenvolvido, que ndo atua
especificamente sob o corpo humano, punindo-o, e sim promovendo a vida e a seguranca
da sociedade, chamado de biopoder. Taylor (2018, p. 61) ressalta que o biopoder “é capaz
de acessar o corpo porque funciona através de normas e nio de leis”, ou seja, o biopoder
“estd disperso em toda a sociedade e nio estd localizado em um tnico individuo ou
organismo do governo”. Dessa forma, o Estado estd cada vez mais onipresente,
objetivando assegurar o poder.

A partir do século XX, o Estado configura-se para atender a um novo modelo de poder:
poder moderno. Assim, operando a fim de internalizar normas, estabelecer medidas para
que os individuos modifiquem o comportamento e busquem medidas para aproximar-se
ao normal, padronizando-se. Lopes (2009, p. 153) ressalta que o Estado promove priticas
inclusivas em parceria com o mercado, articulagdes cada vez mais dependentes,
preocupados em garantir condigdes bdsicas para que a populagdo participe do sistema
capitalista. Dessa forma, “mantém a inclusio como um imperativo do préprio
neoliberalismo”. Portanto, Lopes (2009) reafirma que as parcerias construidas entre a
economia e as praticas sociais elucidam a ndo-exclusio, vislumbrando a inclusdo como um
imperativo neoliberal. Assim, a educagio visa operar com um carater inclusivo, direito
assegurado pelas politicas nacionais e internacionais.

Nessa perspectiva, a educagio inclusiva refere-se as estratégias de controle utilizados pelo
Estado neoliberal para garantir a permanéncia e acesso a educagio a todos os individuos
que sejam amparados pelas politicas de inclusdo, pertencentes as tramas do sistema. Visto
que, o sistema neoliberal impde regras que atuam intencionalmente para manter todos os
sujeitos no jogo econdémico neoliberalista. Contudo, para que esse processo seja efetivado
é primordial seguir algumas condi¢des de participagio; “primeiro, ser educado em diregio
a entrar no jogo; segundo, permanecer no jogo (permanecer incluido); terceiro; desejar
permanecer no jogo”. Desse modo, Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 959) descrevem que as
escolas garantem o acesso e o atendimento, porém por principio sdo includentes, mesmo
que os discursos se amparam em uma educagdo para ‘todos’, em situagdo de exclusdo.
Portanto, os autores sinalizam que “Isso significa que o mesmo espago considerado de
inclusdo pode ser considerado um espago de exclusio. Conclui-se assim, que a igualdade
de acesso ndo garante a inclusio e, na mesma medida, nio afasta a sombra da exclusio”.

Em sintese, Lopes (2009, p. 154) reitera que a inclusio deve ser observada e compreendida
a partir de um “[...7] conjunto de préticas que subjetivam os individuos de forma que eles
passem a olhar para si e para o outro, sem necessariamente ter como referéncia fronteiras
que delimitam o lugar do normal e do anormal, do incluido e do excluido, do empregado
e do desempregado, etc.,”, sendo irrelevante categorizar e restringir os individuos, e
normatiza-los, uma vez que a norma infere na homogeneizagdo dos individuos, assim a
norma “age na defini¢do de um modelo geral prévio frente ao qual todos devem ser
referidos” (Lopes, 2009, p. 159). Portanto, a diferenga nio deverd ser um elemento
classificatério, tampouco um mecanismo que opere a fim de medir o nivel de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1989) menciona que uma crianga cujo desenvolvimento esta
‘complicado’, devido a uma deficiéncia, ndo é inferior as demais criangas ‘normais’ de sua
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idade. Ela apenas possui um processo de desenvolvimento diferente. Visto que, a
aprendizagem se constréi coletivamente por meio da interagdo, impulsionando o
desenvolvimento das criangas, e também hé a necessidade de organizar praticas educativas
e curriculos escolares para que todos possam desenvolver suas potencialidades,
respeitando o tempo de cada aluno, assim desconstruindo as categorias: normal e anormal,
incluir e excluir, certo e errado.

Em tese, a sociedade contemporinea ampara-se em convengdes para normalizar e rotular
os individuos, discursos que, reproduzidos em distintos niveis de poder, sdo naturalizados.
Para Veiga-Neto (2001, p. 23), na modernidade é possivel identificar intimeras categorias
que se diferem da “normal”, sendo elas “os deficientes, os génios, os aleijados, os surdos,
os cegos, enfim, os ‘outros”™, que devem ser inseridos nos ambientes escolares com os que
se consideram normais. Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 955-956), salientam que “é dito
normal aquele que é capaz de amoldar-se ao modelo e, inversamente, o anormal é aquele
que ndo se enquadra ao modelo”. Neste contexto, Silva (2014, p. 81-82) refor¢a a concepgio
dos binarismos que operam em “incluir/excluir (‘estes pertencem, aqueles ndo’); demarcar
fronteiras (‘nés’ e ‘eles’), classificar (‘bons e maus’; puros e impuros; desenvolvidos e
primitivos’; ‘racionais e irracionais’); normalizar (‘nés somos normais; eles sdo anormais’)”.

Com base em estudos de Lopes, Dorziat (2008) explana sobre a imparcialidade dos
curriculos escolares, os quais ndo contemplam as diferengas, distintas organizagdes das
sociedades escolares, limitando e padronizando a formagdo do pensamento critico dos
estudantes. Em sintese, os curriculos escolares estio limitados e fundamentados a partir
de préticas tradicionais, ndo passam por julgamentos, tampouco contemplam contetidos
de origem social oriundos de bases universais. Portanto, o ensino tradicional inviabiliza o
acesso a novas formas de pensar, planejadas de acordo com as pluralidades, como resultado
padronizam os pensamentos.

De acordo com Corazza (2002), pensar em um novo curriculo escolar contextualizado com
teorias pds-criticas em educagio envolve a inser¢io do ‘outro’, o qual sempre foi excluido
das discussoes e planejamentos educacionais. Um Pés-Curriculo nio reutiliza praticas dos
curriculos neoliberalistas, em virtude de enaltecerem a diferenca e discorrerem sobre elas,
contudo baseiam-se na identidade nacional para tratar ‘o outro’ como ameaga. Pensar um
curriculo da diferenga, para Larrosa e Skliar (2001), infere na incorporagio em seu ‘corpus’,
dar voz as diferengas, fazer com que elas também facam parte da elaboragéo curricular e
sejam protagonistas da construgdo da prépria histéria, ndo mais marcando o deficiente
pela diferenca, diagnosticado, registrado e normalizado. Contudo, Dorziat (2008, p. 33)
esclarece que o ambiente escolar também pode ser um ambiente que reproduz praticas de
exclusdo, favorecendo o pertencimento de alguns, enquanto desclassifica as
potencialidades dos demais, assim “a escola embota a capacidade de desenvolvimento dos
alunos, por nio reconhecé-los enquanto seres capazes”.

E, é nessalégica os estudantes com deficiéncias sdo ensinados a olhar-se e narra-se a partir
do mundo de outro. So ensinados a viver/sobreviver em um mundo que lhes causa medo,
provocando sentimento de incapacidade e comparagio. Dorziat (2008, p. 34) destaca que
“Incluir é, necessariamente, criar condi¢des de enriquecimento humano, por meio da
aproximacdo de culturas e formas de pensar diferentes”. Nessa dire¢do, compreende-se a
necessidade de estabelecer um curriculo flexivel que permita a elaboragio de estratégias
dinimicas “que ndo se limitam ao ‘o qué’ e ao ‘como fazer’, mas que permitam ampliar
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indagacdes e desconfiar dessas verdades, questionar essa centralidade metodolégica e
conteudista que configuram as préticas curriculares.

Nesse sentido, um projeto curricular de qualidade deve promover autodeterminagio,
permitir o processo de reflexdo critica, consenso e negocia¢io de toda a comunidade
educacional, incorporar as necessidades de cada realidade, contribuir também para a
instalagdo na escola de “una cultura de construccién curricular” (Pascual, 2001, p. 47),
situacdo inexistente ou com poucos exemplos dignos de nota. O projeto curricular deve
ser transformado em um compromisso pedagégico deliberado, em vez de um
procedimento imposto a partir do qual, como muitos outros, deve ser cumprido. Ao pensar
na reestruturagio curricular passamos a descartar as praticas conteudistas dos professores
fundamentadas na transmissdo do conhecimento e a cobrangas do mesmo a partir das
metodologias de avaliagdo tradicional, o que ndo transforma o aluno, tampouco o faz
refletir.

Para Freire (2001, p. 62) essa educagdo “sugere uma dicotomia inexistente homens-
mundo. Homens simplesmente no mundo e ndo com o mundo e com os outros. Homens
espectadores e nio recriadores do mundo”. Ainda, Freire e Shor (2008, p. 97) destacam
que o curriculo padrio, aquele utilizado para a transferéncia “é uma forma mecinica e
autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica, acima de tudo,
numa tremenda falta de confianga na criatividade dos estudantes e na capacidade dos
professores!". A educagdo tem como objetivo desenvolver o pensamento critico dos
individuos para que sejam capazes de compreender as particularidades que formam a
realidade social e ideoldgica da opressdo. Para tanto, Freire (1980, p. 39) destaca que é a
educagio, e em seus programa e métodos esteja adaptado para possibilitar ao homem
“construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com as outras homens
relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria”.

A existéncia do projeto curricular é importante, pois permite que a escola e seus atores
sejam capacitados no processo de construgdo do curriculo, percebendo a importincia de
participar e tendo maior interferéncia na determinagdo do que é valioso e necesséario
aprender. Sem duvida, o curriculo é construido e modificado a partir da pratica; portanto,
deve haver um papel estratégico do professor na viabilidade e sustentabilidade de qualquer
politica publica de educagdo, inclusive, entrando na discussio sobre a relevancia de cada
projeto curricular, nos valores e contetidos culturais que precisam ser aprimorados
(Pascual, 1998). Nas palavras de Young (2007), o curriculo escolar precisa possibilitar que
os estudantes compreendam os porqués de estudar determinados contetidos e os vincular
ao universo que vivem. Para isso, as institui¢des escolares devem indagar:

Este curriculo é um meio para que os alunos possam adquirir conhecimento poderoso?
Para criangas de lares desfavorecidos, a participagdo ativa na escola pode ser a vinica
oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao
menos intelectualmente, para além de suas circunstincias locais e particulares. Ndo
hd nenhuma utilidade para os alunos em se construir um curriculo em torno da sua
experiéncia, para que este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixd-los
sempre na mesma condigdo. (Young, 2007, p. 1297)

Dessa maneira, o corpo docente se tornard um agente essencial da mudancga educacional.
Pensar em préticas inclusivas e na autonomia dos discentes é um desafio que infere na

criagio de politicas que atendam as demandas destes individuos, para que nio haja evasio
escolar.
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Portanto, para que a diferenca seja reconhecida é necessario compreender as
potencialidades dos estudantes, reconhecendo-os por meio das suas pluralidades,
rompendo fronteiras demarcadas por discursos de poder e infiltrados nos textos de
documentos legais. E necessario ultrapassar as normativas estabelecidas pelas politicas
publicas e governamentais, que estdo presentes nos curriculos escolares, uma vez que é
essencial proporcionar interagdes reais entre todos os envolvidos no sistema educacional.

5. Consideracgoes finais

Historicamente, tem sido dificil ser surdo e estar incluido nos contextos sociais, por ser
caracterizado como ser inferior e incapaz de pertencer a uma comunidade majoritaria, que
taz uso da lingua portuguesa para comunicagdo. Desse modo, as “minorias surdas tém sido
excluidas do direito de ter sua cidadania plenamente desenvolvida” (S4, 2002, p. 7).
Algumas vezes, a lingua de sinais é definida como inferior, além das situacoes de
desconsideragio diante dos aspectos culturais da comunidade surda.

A Lingua de Sinais, a cultura surda e as privagdes sofridas ao longo dos anos sdo temas
que marcaram e marcam o processo de escolarizagdo dos sujeitos surdos no Brasil e no
Chile, em virtude do ensino se pautar nas praticas de colonizagdo, submissio as praticas
de ensino ouvintistas. Para tanto, é possivel constatar que as abordagens de educagio de
estudantes surdos pautaram-se em trés modalidades: oralismo, comunicagdo total e
bilinguismo, esta tltima alternativa que vigora atualmente. Foram anos lutando em prol
do reconhecimento da lingua gestual brasileira conforme a Lei Federal n® 10.436, e a
lingua gestual chilena amparada pela Lei n® 20.422, ambas as leis asseguram a lingua de
sinais como método de comunicagio e inclusio escolar, reafirmando a valorizagio das
diferengas linguisticas e culturais. Porém, é importante reconsiderar que as militdncias
perpetuam ainda em nossa sociedade, em virtude de ser necessario disputar com o discurso
ouvintistas, que segundo Alejandro Antonio Ibacache Espinoza, infelizmente ainda
vivemos em uma sociedade amparada em aspectos de normalizagido. Contudo, ao que se
refere ao processo de escolarizagio de sujeitos surdos devem desrespeitar a eles, os surdos,
a fim de que se autorrepresentem como sujeitos surdos e nio estejam presos as decisdes
ouvintintas.

Lopes e Veiga-Neto (2006) mencionam que os sujeitos surdos foram ensinados a olhar
para si e narrarem-se como sendo ‘o outro’, na relagdo com a comunidade majoritdria,
ouvintes. Assim, a marca da normalidade esta presente na audigdo, desse modo os ouvintes
sd0 normais, enquanto “os outros”, surdos, os anormais. Contudo, a escola, as comunidades
e assoclagdes podem se tornam uma possibilidade para que se desenvolvam encontros e
trocas de conhecimentos, a fim de que contribua para a construgio da identidade surda;
ademais é necessdrio estar atento para que essas praticas nfo se tornem em momentos de
exclusdo. Nas palavras de Stumpt (2008, p. 27), a inclusdo ocorre a partir de duas agdes:
"da construgdo social de toda a sociedade que entende e acolhe, e dos surdos, que vio
participar porque se sentem acolhidos [...], e das instituigdes a partir de uma posigdo ética,
a fim de que a justica atue nas relagdes intersubjetivas".

Nesta l6gica, o carater inclusivo deve operar na aproximagio com o ‘outro’, sem haver
referéncias que delimitam o normal do anormal, refletindo em préticas corretivas. Uma
vez que a inclusdo nio se faz apenas permitindo que os estudantes com deficiéncia estejam
inseridos em escolas regulares e demais espagos que sejam frequentados pelos sujeitos que
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se autodenominam ‘normais’. Incluir respalda-se em “criar condig¢des de enriquecimento
humano, por meio da aproximacdo de culturas e formas de pensamentos diferentes”. Para
isso, a “inclusdo ndo pode atropelar e limitar potenciais, dificultar o acesso ao
conhecimento e a cidadania, ao contrario, deve ser via de desenvolvimento humano”
(Dorziat, 2008, p. 34). Neste sentido, na inclusdo, ha trocas de informagdes entre todos os
envolvidos com a educagio desses estudantes com deficiéncia, além de haver respeito as
singularidades de cada individuo.

Ainda, a educagdo inclusiva nos direciona para outra perspectiva, a qual indiretamente
desencadeia estratégias de controle, mecanismos desenvolvidos pelo Estado neoliberal
para que todos os sujeitos tenham acesso a educagio e permanecem nela. Ainda, as anélises
dos textos das Politicas Nacionais e Internacionais de Educagido Especial, referentes ao
Brasil e Chile, respaldam na apreciagio de que todos os sujeitos estejam frequentando o
ambiente escolar, garantindo a oportunidade de igualdade e a promogdo de praticas de
ensino diversificadas, a fim de que as especificidades sejam atendidas.

Contudo, é notério que o sistema escolar ndo consegue atendem de forma efetiva e com
qualidade a todas as diferencgas, pois a incoeréncia no processo pedagdgico gera falhas,
impossibilitando que todo processo fundamentado na justiga, participacdo sejam
efetivados, uma vez que é fundamental organizar um ambiente escolar que auxilia no
crescimento intelectual, linguistico e cultural de todos os estudantes, “a escola deve
procurar vias de mostrar a sociedade que os alunos podem ser bons aprendizes se lhes
forem propiciadas condigdes adequadas, através de um ensino apropriado” (Dorziat, 2008,
p. 84).

A escola se torna um espago privilegiado para o processo de desconstrugio de esteredtipos
negativos em relagdo aos estudantes com deficiéncia, assim promovendo a inclusio e
reconhecendo que todos tém direito ao processo de escolarizagio baseado na igualdade. A
vista disso, é possivel corroborar com Dall’Asen (2020, p. 98) ao salientar a importancia
da escola, a qual precisa ser “[....] um espago social e cultural, e ndo um espago colonizador
e resistente as diferengas”. Para isso, é necessario pensar em um Pds-Curriculo
desconstruindo metodologias tradicionais que foram elaboradas a partir de concepgdes
neoliberais, fundamentadas em bases que desconsideram a diferencga, tampouco as valoriza,
pois, o curriculo mantera binarismo que provocam o pertencimento de uns e nio de outros,
assim mantendo atitudes de excluso.
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