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El presente estudio buscé analizar la participacién académica de estudiantes con
discapacidad sensorial en las distintas dareas disciplinarias de la Pontificia
Universidad Catélica de Chile, asf como sus facilitadores y obstaculizadores, tanto en
comparacién con sus comparieros/as de generacién de ingreso como en la distincién
entre discapacidad auditiva y visual. De este modo, se quiso aportar a la discusién
respecto del rol que pueden cumplir programas de acompafiamiento que promuevan
una participacién inclusiva y con equidad de estudiantes con discapacidad sensorial
en la educacién superior. Para este cometido, se utiliz6 un enfoque metodolégico
mixto, cuantitativo y cualitativo. Dentro de los resultados, destaca la mayor
presencia de no vigencia en la ES y el menor rendimiento académico de estudiantes
con discapacidad sensorial respecto al total de estudiantes de sus respectivos
programas, sobre todo en carreras de Ciencias Naturales y Matemética, asi como el
reconocimiento de que la interaccién de caracteristicas de la trayectoria escolar, de
los procesos de ensefianza y aprendizaje en educacién superior y, en particular, de las
areas disciplinarias, ademas del tipo y grado de discapacidad, son factores
facilitadores y obstaculizadores de la experiencia académica de los y las estudiantes
con discapacidad sensorial de la UC.
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The present study aimed to analyze the academic participation of students with
sensory disabilities in the different disciplinary areas of the Pontificia Universidad
Catélica de Chile, as well as their facilitators and barriers, both in comparison with
their cohort and in the distinction between hearing and visual disability. Thus, this
study can become a contribution to the discussion on the role of support programs
which promote inclusive and equitable participation of students with sensory
disabilities in higher education. For this purpose, a mixed methodological approach,
quantitative and qualitative, was used. Among the main results, the greater presence
of situations of not continuing studies and the lower academic achievement of
students with sensory disabilities compared to the total number of students in their
respective programs, especially in Natural Sciences and Mathematics careers, as well
as the acknowledgement that interaction between characteristics of their school
trajectories, of the teaching and learning processes in higher education and,
particularly, of the disciplinary areas, in addition to the type and degree of disability,
are factors that facilitate and hinder the academic experience of students with
sensory disabilities at UC.
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1. Introduccion

La educacién superior (ES), constituye una oportunidad de desarrollo personal, asi como
para el logro de una vida plena, auténoma y de desarrollo permanente. En ese proceso, la
participacién de estudiantes con discapacidad (EcD) ha mostrado importantes barreras,
no solo en el acceso sino en la permanencia y titulacién. Si bien ha habido esfuerzos por
aumentar el acceso, éstos deben ser acompafiados de una comprensién inclusiva de las
trayectorias universitarias y de apoyos pertinentes a dicha realidad educacional, la cual ha
mostrado tener diferencias relevantes con la educacién escolar, espacio que ha sido mas
analizado y estudiado en el marco de la participacién de EcD.

Segn los andlisis realizados por la Organizacién Mundial de la Salud (OMS, 2011), cerca
del 15% de la poblacién presenta algin tipo de discapacidad. Entre los ambitos en que se
presentan mds barreras de participacién, destaca el educativo, especialmente en niveles
superiores y, por consecuencia, en el mundo del trabajo (OMS, 2011). Hoy, se observa una
creciente matricula y participacién de EcD en la ES durante los tltimos afios (Abu-
Hamour, 2018; Adams y Holland, 2006; Higher Education Research Institute, 2011;
Hewett et al, 2020; McKinney y Swartz, 2020; Milic Babic y Dowling, 2017),
especialmente en pafses de Europa y EE.UU (Eckes y Ochoa, 2005; Higher Education
Research Institute, 2011; Konur, 2006), lo que ha hecho necesario la implementacién de
programas y servicios de apoyo académico especializado (Bellman et al., 2015; Wessel et
al., 2009). Allf estas iniciativas se enmarcan en politicas que aseguran la inclusién de las
personas con discapacidad (PcD) en diferentes niveles educativos, lo que ha favorecido el
funcionamiento cada vez méds homogéneo y regulado de estos programas en contextos de
ES (Lissi et al., 2013).

En Latinoamérica, y especificamente en Chile, aunque se ha diversificado la cobertura de
la ES durante las tltimas dos décadas (Servicio de Informacién de Educacién Superior,
2014) esta no ha sido similar entre los grupos que enfrentan mas inequidades (Biggeri et
al., 2019), siendo la discapacidad uno de los factores que interfiere en el acceso (Morifia et
al., 2017). A nivel nacional se encuentran dos estudios. El primero (censal) mostré que el
6,6% de las PcD accedian a la ES, (Servicio Nacional de la Discapacidad , 2004); el segundo
(muestral) sefiala que un 9,1% de las PcD logra completar alguna instancia de ES,
mientras que el 20% de la poblacién sin discapacidad lo hace (Servicio Nacional de la
Discapacidad, 2015).

Dados los desaffos durante la participaciéon de EcD en la ES, este articulo se enfoc6 en
analizar la experiencia académica de los y las EcD sensorial en las distintas édreas
disciplinarias, haciendo un intento de revisar variables académicas y contextuales de
manera integrada, con el fin de colaborar en la discusién respecto del rol que pueden
cumplir programas de acompafiamiento que promuevan una participacién inclusiva en ES.

2. Revision de la literatura

2.1. Trayectoria escolar de EcD visual y auditiva en Chile

El concepto de trayectoria académica, a modo global, se entiende como los recorridos de
estudiantes respecto de estdndares definidos y conceptualizados desde el sistema escolar
y en donde interacttian multiples variables contextuales e individuales (Trevifio et al,,
2016). Se han descrito factores individuales influyentes en las trayectorias escolares,
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siendo las NEE y la discapacidad uno de ellos (Carlberg y Granlund, 2019; Humphrey et
al., 2013). Esta tltima se ha establecido como una variable influyente en la posibilidad de
concluir la etapa escolar y, por consecuencia, en el ingreso a la ES (Sentenac et al., 2019).
Dado el riesgo de desercién del sistema educativo, mencionar algunos datos de la
trayectoria escolar de los estudiantes con discapacidad es relevante para establecer un
continuo que contribuya a la comprensién de lo que ocurre con este grupo en educacién
superior, especialmente aquellos referidos a mediciones estandarizadas.

En Chile, el marco que orienta los procesos de inclusién de las personas con discapacidad
lo entregan principalmente dos normas, la Convencién de las Naciones Unidas sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD), ratificada el afio 2008, y la Ley
N°20.422 (Errandonea, 2016), en vigencia desde el 2010. En este sentido, una de las
estrategias de apoyo para el acceso e inclusién de EcD ala educaciéon regular, es la creacién
de los Programas de Integracién Escolar (PIE). Aunque ha permitido mayor cobertura,
se han evaluado negativamente algunos elementos como, por ejemplo, la escasa
disponibilidad de materiales de estudio en braille o LSCh o el desarrollo de habilidades de
escritura en espafol en los estudiantes sordos, situacién que ha sido atribuida a que los
PIE se componen mayormente de estudiantes con discapacidad de aprendizaje méds que
sensoriales o fisicas, lo que implica ausencia de profesionales especificos (Tamayo et al.,
2018).

El informe de resultados nacionales de estudiantes de 8° bdsico en situacién de
discapacidad sensorial que rindieron las pruebas de Lectura y Matematica del SIMCE
adaptado el aflo 2019, muestra que ninguno de los grupos logré superar el 50% de
respuestas correctas, revelando los bajos aprendizajes de estos estudiantes en el nivel
escolar (Agencia de Calidad de la Educacién, 2019). Al proyectar este escenario al ciclo de
educacién media, es légico suponer que, en la medida en que los contenidos se vayan
complejizando y especificando, serd mas dificil que los estudiantes ciegos y sordos
alcancen los aprendizajes propuestos en el curriculo nacional.

Respecto al ingreso de estudiantes a la universidad, las investigaciones dan cuenta de dos
tipos de barreras: una donde las universidades buscan atraer especialmente a EcD, pero
sin ofrecer las condiciones para que progresen en el sistema (Milic Babic y Dowling, 2017),
la otra, una discriminacién en la accesibilidad a las formas de evaluacién para la admisién
sin ajustes (Hewett et al., 2017). Desde el afio 2017 el Departamento de Evaluacién,
Medicién y Registro Educacional (DEMRE), ha establecido procedimientos para la
solicitud de adecuaciones o apoyos en la rendicién de la Prueba de Seleccién Universitaria
(PSU), ahora Prueba de Transicién Universitaria. Atin con las adecuaciones, en el proceso
de admisién 2020, 18% de los postulantes ciegos y el 2% de estudiantes sordos quedaron
aceptados en alguna Universidad perteneciente al SUA (DEMRE, 2020).

2.2. Barreras para la inclusion estudiantes con discapacidad en Educacién Superior

Booth y Ainscow (2002) proponen el enfoque de barreras para el aprendizaje y la
participacién enfatizando que las restricciones que enfrentan las personas con
discapacidad se explican por las caracteristicas particulares del contexto en el cual se
desenvuelven. Desde esta perspectiva, la inclusién educativa es comprendida como un
proceso constante de buscar barreras en las instituciones e implementar estrategias que
tiendan a su disminucién en las distintas estructuras del sistema, la cultura, la politica y
las précticas (Ainscow y Miles, 2008; Booth y Ainscow, 2000). Asimismo, se debe
garantizar no sélo el acceso sino también la participacién efectiva en actividades
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formativas, de modo que el proceso de aprendizaje se dé en condiciones de equidad (Lissi
et al.,, 2013).

Estudios destinados a identificar las necesidades de los EcD en ES han reconocido, a nivel
general, barreras en: (1) la infraestructura que interfiere en el acceso a los espacios fisicos
e implementacién de ajustes curriculares (Borland y James, 1999; Mella et al., 2014); (2)
actitudes y creencias sobre la capacidad (Konur, 2006; Morifia et al., 2015; Rodriguez y
Alvarez, 2014; Salinas et al., 2013) y la compatibilidad de las NEE asociadas a discapacidad
con ciertas areas disciplinarias, lo que se traduce en la creencia de que sélo algunos pueden
estudiar ciertas carreras, dependiendo de su tipo-grado de discapacidad, afectando la
creacién de ajustes para que su participacién sea posible (Biggeri et al., 2019; Morina et
al., 2017). Por ejemplo, la accesibilidad a carreras de indole cientifica y practica es escasa,
y las elecciones del estudiante se basan en la evaluacién de las condiciones de acceso y las
disposiciones actitudinales (Milic Babic y Dowling, 2017); (3) la falta de formacién de los
docentes (Diez y Sanchez, 2015; Lombardi et al., 2015; Medrano, 2009); y (4) la existencia
de un curriculo rigido con pocas posibilidades de adaptarse a la diversidad de necesidades
educativas existentes, lo que genera dificultades en el acceso a los materiales y la falta de
aplicacién del disefio universal para la ensefianza a la préctica docente (Diez y Sénchez,
2015).

En relacién al altimo tipo de barrera mencionada se generan necesidades especificas que
requieren de la puesta en marcha de acciones de capacitacién docente, apoyos académicos
especificos y acompanamiento estudiantil para disminuirla. Las primeras derivan en
necesidades especificas que, en el caso de estudiantes ciegos o con baja visién, se traducen
en la utilizacién de formato braille o digitales compatibles con lectores de pantalla. Los
estudiantes con baja visién necesitan documentos editables para configurarlos en tipo de
letra, tamafio o contraste. Para el trabajo con contenidos matematicos y cientificos
(férmulas y expresiones), los elementos deben ser presentados en formatos compatibles
con lectores de pantalla o en complemento con editores especificos que permitan su lectura
a través de los sintetizadores de voz y también su salida en linea braille. En cuanto a
contenido grafico, se deben incorporar descripciones de texto alternativo y/o ser
confeccionado con material tactil. Las personas hipoactsicas se benefician de ensefianza
que ocupa elementos visuales, como informacién por escrito, mapas conceptuales,
destacado de elementos, etc. (Erbas, 2017; Dominguez y Velasco, s.t;; Hayes, s.f.). Ademads,
es importante hablar mirando de frente, respetar los turnos de conversacion, parafrasear
o repetir informacién e incorporar expresiones faciales y de subtitulos. Los estudiantes
sordos requieren del complemento visual, aun cuando lo fundamental es la mediacién de
un Intérprete de Lengua de Sefias Chilena (LSCh) para acceder y comprender los
contenidos e interactuar con la comunidad oyente. Ademds, requerirdn apoyo para
desarrollar habilidades de escritura en espaiiol, debido a que gran parte de la informacién
se encuentra disponible en esta modalidad.

2.8. Educacién superior, discapacidad y trayectorias académicas
2.8.1. Permanencia de estudiantes con discapacidad en educacién superior

En Latinoamérica existen pocos registros respecto de la permanencia de EcD en ES, no
obstante, puede expresarse con cierto grado de certeza que los EcD representan un
colectivo préximo al 1% de la poblacién universitaria total (Galloni et al., 2011). En
Espaiia, el panorama es similar. E1 2018 se aplicé el IV Estudio sobre el grado de inclusién
del sistema universitario espafiol, dando cuenta de una representacién del 1,5%
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(Fundacién Universia, 2019). Un porcentaje bajo en comparacién con el de otros paises
como Canad4, donde este se mueve entre un 5% y un 10% del total del estudiantado
universitario. Con relacién a la distribucién por areas disciplinarias, el 54% cursan grados
de Ciencias Sociales y Juridicas, el 26% de Ciencias, Tecnologia, Ingenierfa y Matemdticas
y el 19,5% de Artes y Humanidades.

A nivel nacional no se cuenta con datos actualizados sobre la permanencia de estudiantes
con discapacidad en la ES, pues no existe regulaciéon central sobre la materia, ya que a
diferencia de otros paises donde el Ministerio de Educacién tiene mas participacion en el
tema, en Chile es el SENADIS quien da algunas orientaciones y opciones de postulaciones
a financiamiento (Lissi et al., 2013). A pesar de que la Ley N°20.422 de 10 de febrero que
establece normas sobre igualdad de oportunidades e inclusién social de personas con
discapacidad define responsabilidades para facilitar el acceso de EcD a la ES,; asf como en
ajustes al material de estudio y medios de ensefianza, no se especifican estiandares ni
acciones que orienten cémo poner en marcha estos mecanismos, ni formas de articulacién
para favorecer la transicién entre el nivel escolar y superior; tampoco existe
pronunciamiento respecto al financiamiento ni a indicaciones como ajustes curriculares,
trayectorias distintas o apoyos especificos. En ocasiones los lineamientos de esta ley no
pueden operar en concordancia con otras leyes o normativas, por ejemplo, una trayectoria
diferenciada en tiempos genera dificultades para mantener la gratuidad, que permite
financiamiento de la carrera, pero en el tiempo oficial de duracién de ésta. A su vez, las
diversas barreras asociadas al acceso fisico, virtual o al material de estudio llevan a que los
EcD tarden mas en terminar sus carreras (Paz-Maldonado, 2020). Dado esto, las IES
entregan una respuesta educativa de naturaleza diversa, a voluntad y criterio de cada una
de ellas.

Se puede concluir que para generar adecuadas oportunidades de acceso, permanencia y
egreso de EcD en la Universidad se requiere de: (a) un marco legal claro que impida la
discriminacién; (b) una entidad central que se ocupe de informar y apoyar a las
instituciones y a los alumnos; (c) algtn sistema de becas y de asignacién de recursos para
los alumnos; (d) consensuar précticas y lineas de accién base entre los programas de apoyo;
y (e) coordinacién y asesorfa entre el programa de apoyo y los docentes (Rodriguez y
Valenzuela, 2019; Zuzulich et al., 2014/).

2.3.2. Politicas y estrategias de apoyo en la UC

A lo largo de su historia, la UC se ha comprometido con ser un aporte en la disminucién
de brechas e inequidades en distintos &mbitos. Uno de los ejes ha sido favorecer el ingreso
(desde 1991) y la permanencia y egreso de estudiantes con NEE mediante distintas
acciones, destacandose la creacién del PIANE, en el 2006. A partir del afio 2017 pasa a
formar parte de la Direccién de Inclusién, unidad creada el afio 2014 al alero de la
Vicerrectorfa Académica.

La orientacién del Programa es primordialmente académica y cumple una labor de asesor,
es de participacién voluntaria y su estrategia se compone de cuatro elementos:
implementacién de adecuaciones curriculares no significativas; acompafiamiento a las
Unidades Académicas y los estudiantes; apoyos académicos especificos y trabajo con la
comunidad UC. Los apoyos especificos se otorgan de manera institucional y formal, a
partir del afio 2016 (y, por tanto, hay registro sistematico), complementando asi los apoyos
individuales financiados por SENADIS. Desde ese afio, para entregar los apoyos se
priorizan los recursos disponibles a partir de una evaluacién de la pertinencia de la
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solicitud! por parte del equipo PIANE. Esta es la unidad encargada de evaluar y definir
los ajustes generales, informados semestralmente a docentes, para luego ofrecer instancias
de asesoria y capacitacién. Aun cuando existan adecuaciones curriculares, en ocasiones las
necesidades de los estudiantes pueden ser mdés especificas debido a dificultades para
acceder a la informacién o brechas académicas asociadas a trayectorias escolares. A ello se
suman desaffos relacionados con el desarrollo de competencias para la vida universitaria,
asf como para la vida laboral.

La participacién de PcD en ES, presenta diversas barreras que deben ser abordadas con el
fin de potenciar las oportunidades de aprendizaje profundo y con ello las posibilidades de
continuar un proceso de desarrollo 6ptimo que incluya opciones de insercién laboral plena
y con equidad. Por consiguiente, el presente articulo responde al siguiente objetivo:

Analizar la participacién académica de los y las estudiantes con discapacidad sensorial en
las distintas 4reas disciplinarias de la Pontificia Universidad Catélica de Chile, asi como
sus facilitadores y obstaculizadores, tanto en comparacién con sus pares de generacién de
ingreso como en la distincién entre discapacidad auditiva y visual.

3. Método

Se utilizé un enfoque metodolégico cuantitativo con el objeto de cuantificar, integrar y
consolidar los datos relativos a participacién, situacién y rendimiento académicos,
tenencia y tipo de apoyos permanentes de los y las EcD sensorial de la UC. Las variables
cuantitativas utilizadas fueron las siguientes:

e Discapacidad sensorial (dummy): indica presencia (Sf) o ausencia (No) de
discapacidad sensorial de los y las estudiantes analizados.

e C(lasificacién carreras College: agrupacién de programas cursados por
estudiantes de la UC. Categorifas: Arte y Humanidades (AH), Ciencias Naturales
y Matematica (CNM) y Ciencias Sociales (CS).

e Situacién académica: corresponde al estado de vigencia de un estudiante en un
determinado programa de la UC a agosto 2020. Categorfas: Finalizacién
(completa un programa de ciclo inicial o terminal), No Vigencia (renuncia,
abandona, es eliminado/a o declarado/a no vigente por la comisién de
permanencia de la universidad respecto a un programa de la UC) y Vigencia
(estd en progreso o suspendido temporalmente en un programa de la UC).

e Porcentaje de créditos aprobados inscritos de un estudiante vigente en un
programa de la UC. Es un indicador del rendimiento académico.

¢ Tipo de discapacidad sensorial: auditiva o visual.

e Tenencia de apoyo permanente (dummy): indica presencia (Sf) o ausencia (No) de
apoyos permanentes brindados por PIANE a cada estudiante con discapacidad
sensorial en el periodo 2016-2020.

! En caso de considerarse no pertinente el apoyo especifico solicitado, se apoya al estudiante con
otras redes y servicios de la Universidad.
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e Tipo de apoyo permanente: distingue categorias de apoyos permanentes.
Categorfas: Académicos (tutorias), Accesibilidad (ayudante ejecutor, tomador de
apuntes, intérprete LSCh y/o transcriptor) y Ambos (académicos y de
accesibilidad).

Respecto a la muestra y muestreo, el estudio consider6 de manera censal a 27.972
estudiantes que han cursado algiin programa de la UC siendo o teniendo como par de
generacién de ingreso a EcD sensorial entre los anos 1983 y 2020. Por su parte, los
instrumentos de obtencién de informacién cuantitativos utilizados fueron bases de datos
institucionales. El trabajo de campo cuantitativo consisti6 en la integraciéon y
consolidacién de una base de datos tnica, entre agosto y octubre 2020. El analisis de datos
cuantitativo fue de corte descriptivo, considerando medias y proporciones. Finalmente,
respecto a los procedimientos de resguardos éticos, se tomé la decisién de que la
recoleccién, procesamiento y andlisis fuese trabajada s6lo por uno de las personas autores
del articulo, quien fue autorizada para este fin especifico, con el objeto de cautelar por la
confidencialidad, anonimato y privacidad de los y las estudiantes analizados.

El enfoque cualitativo buscé integrar las percepciones de representantes de direccién,
docencia o asuntos estudiantiles de carreras de la universidad y de ejecutores de apoyos
permanentes por parte de PIANE respecto a los facilitadores y obstaculizadores del
aprendizaje de EcD sensorial en la UC, siguiendo el objetivo del estudio. Las categorias
de andlisis cualitativo utilizadas fueron las siguientes: (a) experiencia o trayectoria escolar;
(b) tipo de discapacidad, ya sea visual o auditiva; y (c) facilitadores y barreras de la
experiencia académica universitaria. Se opt6 por utilizar estas categorfas de analisis, en
consonancia con el objetivo del articulo y la revisién de literatura realizada, ya que
resumen los grandes factores que pueden explicar la situacién académica de los y las
estudiantes con EcD en la universidad. Dentro de los y las participantes, se contd con la
participacién de 7 académicos y/o profesionales en cargos de direccién, docencia o
acompanamiento estudiantil, pertenecientes a programas de apoyo especificos y carreras
(en adelante, APC); y 1 profesional y 2 tutores pares con labores de apoyo académico (en
adelante, APA) quienes fueron convocados en razén de su experiencia de trabajo con EcD
y considerando la variedad de roles, programas y carreras en las que se desempefian.

Los instrumentos de obtencién de informacién cualitativos fueron dos grupos focales, uno
compuesto por el grupo APC y otro por el grupo APA, a fin de profundizar en facilitadores
u obstaculizadores de la experiencia académica de los y las EcD sensorial en la UC.

El trabajo de campo cualitativo consistié en la elaboracién de una pauta de grupo focal y
en la ejecucién de estos durante el mes de septiembre de 2020. El andlisis de datos
cualitativo siguié los planteamientos del analisis de contenido y se materializé, en primer
lugar, en un anélisis descriptivo y, luego, en un anélisis relacional de los grupos focales.
Finalmente, respecto a los procedimientos de resguardos éticos, cada participante de los
grupos focales leyé y firmé un consentimiento informado, por el cual acept6 participar
voluntariamente en el estudio, garantizando la confidencialidad y el uso exclusivo de las
declaraciones emitidas para este fin.
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4. Resultados

4.1. Andlisis cuantitativo

A continuacién, se presentan datos relativos a la participacién, situacién y rendimiento
académicos de estudiantes con y sin discapacidad sensorial en las carreras ligadas a las
Artes y Humanidades, Ciencias Naturales y Matemdtica y Ciencias Sociales.

Cuadro 1

Participacion de estudiantes, segiin presencia o ausencia de discapacidad sensorial y clasificacion
de carrera cursada. Perfodo 1983-2020

DISCAPACIDAD SENSORIAL

CLASIFICACION DE CARRERAS COLLEGE No Si Total

N % N % N
Total 27747 99% 225 1% 27972
Artes y Humanidades 1811 98% 36 2% 1847
Ciencias Naturales y Matemética 11072 99% 57 1% 11129
Ciencias Sociales 14864 99% 132 1% 14996

Segtn el Cuadro 1, 27.972 estudiantes han cursado algin programa de la UC siendo o
teniendo como par de generacién de ingreso a estudiantes con discapacidad sensorial entre
los afios 1983 y 2020. De ellos, sélo el 1% (225) tiene alguna discapacidad sensorial,
proporcién que practicamente no varfa si se compara por la clasificacién de carreras de

College.
Cuadro 2

Situacion académica de estudiantes segin presencia o ausencia de discapacidad sensorial y
clasificacion de carrera cursada. Periodo 1983-2020

Artes y CCNNy

. L CCSS Total

Humanidades Matematica ota
N % D N % D N % D N % D

Finalizacion 612 33 2109 19 6638 44 9359 33
14 +4 +1 ° +7

No 595 33 2096 19 6579 44 9270 83
Sf 17 47 PP qg a3 PP 59 45 PP 89 40 PP
Novigencia 488 26 1677 15 2120 14 = 4285 15

No 482 27 1661 15 2096 14 4239 15
Sf 6 17 PP 4 9g PP oy g PP 46 20 PP
Vigencla 747 40 7345 66 __ 6238 42 __ 14928 51

No 784 41 7315 66 6189 42 14238 51
Sf 13 36 PP 95 49 PP 49 g7 PP 90 40 PP

Nota. * Dif. Si-Total.

Segtn el Cuadro 2, el 15% de la poblacién de estudio no finalizé sus estudios, es decir, se
encuentran en estado de no vigencia. Esta proporcién no varia si se observan las Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales y Matematica, sin embargo, la no vigencia aumenta en 11
puntos porcentuales en las Artes y Humanidades.

Por su parte, la no vigencia de los y las estudiantes con discapacidad sensorial asciende al
20% para el total de las carreras. Esta proporcién disminuye levemente en las Ciencias
Sociales y Artes y Humanidades, 2 y 3 puntos porcentuales, respectivamente, y aumenta

124



Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva

8 puntos porcentuales en las Ciencias Naturales y Matematica, respecto al total de
carreras.

Por otro lado, es preciso mencionar que el 33% de la poblacién de estudio ha finalizado al
menos un programa de estudios. Esta proporcién se mantiene para las Artes y
Humanidades, aumenta 11 puntos porcentuales para las Ciencias Sociales y disminuye 14
puntos porcentuales en las Ciencias Naturales y Matematica, respecto al total de carreras.

Por su parte, la finalizacién de al menos un programa de estudio de los y las estudiantes
con discapacidad sensorial asciende al 40% para el total de las carreras. Esta proporcién
aumenta en las Ciencias Sociales y Artes y Humanidades - 5 y 7 puntos porcentuales,
respectivamente -, y disminuye 17 puntos porcentuales en las Ciencias Naturales y
Matematica, respecto al total de carreras.

Figura 1

Media de porcentaje de créditos aprobados inscritos de estudiantes vigentes, segiin clasificacion de
carrera cursada
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Segtin la Figura 1, los y las estudiantes vigentes en algin programa de la UC, siendo o
teniendo como par de generacién de ingreso a estudiantes con alguna discapacidad
sensorial, aprueban el 90% de sus créditos inscritos en promedio. Esta proporcién aumenta
en las Ciencias Sociales y Artes y Humanidades —8 y 6 puntos porcentuales,
respectivamente— y disminuye 2 puntos porcentuales en las Ciencias Naturales y
Matematica, respecto al total de carreras.

Por su parte, los y las estudiantes con discapacidad sensorial aprueban el 83% de sus
créditos inscritos en promedio para el total de las carreras. Esta proporcién aumenta en
las Ciencias Sociales y Artes y Humanidades (2 y 13 puntos porcentuales,
respectivamente), y disminuye 6 puntos porcentuales en las Ciencias Naturales y
Matematica, respecto al total de carreras.

A continuacién, se presentan datos relativos a la tenencia y el tipo de apoyos permanentes
de estudiantes con discapacidad sensorial, segtin clasificacién de carreras de College.
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Cuadro 3

Tenencia de apoyos permanentes, segin tipo de discapacidad sensorial y clasificacion de carrera
cursada. Periodo 2016-2020

Artes y Humanidades MCCNI\,I y CCSS Total
atematica
N % N % N % N %
Total 17 40 64 121
No 8 47% 17 43% 24 38% 49  40%
Si 9 53% 23 58% 40 63% 72 60%
Auditiva 9 26 25 60
No 5 56% 8 31% 12 48% 25  42%
Si 4 44% 18 69% 18 52% 35 58%
Visual 8 14 39 61
No 3 38% 9 64% 12 31% 24 89%
Si 5 63% 5 36% 27 69% 387 61%

Segun el Cuadro 3, el 60% de los y las 121 estudiantes con discapacidad sensorial regulares
en un programa de la UC entre los afios 2016 y 2020 han tenido algtin apoyo permanente
por parte de PIANE. Esta proporcién disminuye en las Artes y Humanidades y Ciencias
Naturales y Matematica (7 y 2 puntos porcentuales, respectivamente), y aumenta 3 puntos
porcentuales en las Ciencias Sociales, respecto al total de carreras.

Por su parte, el 58% de los y las estudiantes con discapacidad auditiva regulares entre los
afios 2016 y 2020 han tenido algin apoyo permanente por parte de PIANE. Esta
proporcién disminuye en las Ciencias Sociales y Artes y Humanidades (6 y 14 puntos
porcentuales, respectivamente), y aumenta 11 puntos porcentuales en las Ciencias
Naturales y Matematica, respecto al total de carreras.

Finalmente, el 61% de los y las estudiantes con discapacidad visual regulares entre los
afios 2016 y 2020 han tenido algin apoyo permanente por parte de PIANE. Esta
proporcién aumenta en las Ciencias Sociales y Artes y Humanidades (8 y 2 puntos
porcentuales, respectivamente), y disminuye 25 puntos porcentuales en las Ciencias
Naturales y Matematica, respecto al total de carreras.

Segun el Cuadro 4, de los y las 72 estudiantes con discapacidad sensorial que han tenido
algin apoyo permanente por parte de PIANE entre los afios 2016 y 2020, el 42% ha tenido
apoyos académicos, el 19% apoyos ligados a la accesibilidad para la informacién y
produccién y el 39% de ambos tipos. Esta distribucién (de mayor a menor proporcién:
académicos, ambos y accesibilidad) se mantiene en las Ciencias Sociales, y varia para las
Artes y Humanidades y Ciencias Naturales y Matematica, siendo mayores los apoyos de
ambos tipos, luego académicos y después de accesibilidad, para ambos tipos de carreras.

Por su parte, de los y las 35 estudiantes con discapacidad auditiva que han tenido algtn
apoyo permanente por parte de PIANE entre los afios 2016 y 2020, el 23% ha tenido s6lo
apoyos académicos, el 29% sélo apoyos ligados a la accesibilidad para la informacién y
produccién y el 49% de ambos tipos. Esta distribucién (de mayor a menor proporcién:

ambos, accesibilidad y académicos) se mantiene para todos los tipos de carreras.

Finalmente, de los y las 37 estudiantes con discapacidad visual que han tenido algin apoyo
permanente por parte de PIANE entre los afios 2016 y 2020, el 59% ha tenido sé6lo apoyos
académicos, el 11% sé6lo apoyos ligados a la accesibilidad para la informacién y produccién
y el 30% de ambos tipos. Esta distribucién (de mayor a menor proporcién: académicos,

ambos y accesibilidad) se mantiene para todos los tipos de carreras.

126



Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva

Cuadro 4

Tipo de apoyos permanentes, segin tipo de discapacidad sensorial y clasificacion de carrera
cursada. Periodo 2016-2020

Artes y CCNNy

Humanidades Matematica CCss Total
N % N % N % N %
Total 9 23 40 72
Académico 3 33% 7 30% 20 50% 80 42%
Accesibilidad 2 22% 7 30% 5 13% 14 19%
Ambos 4 44% 9 39% 15 38% 28 39%
Auditiva 4 18 18 35
Académico 0 0% 3 23% 3 23% 8 23%
Accesibilidad 1 25% 3 25% 3 235% 10 29%
Ambos 3 75% 7 54% 7 54% 17 49%
Visual 5 5 27 37
Académico 3 60% 2 40% 17 63% 22 59%
Accesibilidad 1 20% 1 20% 2 7% 4 11%
Ambos 1 20% 2 40% 8 30% 11 30%

4.2. Andlisis cualitativo

Se presenta un andlisis descriptivo y un andlisis relacional a partir del cual se propone un

esquema que busca contribuir a la comprensién del fenémeno.
4.2.1. Andlisis descriptivo

Se identificaron tres dimensiones que aportan en la comprensién de la experiencia de EcD
sensorial en ES. Desde la perspectiva de APC estas son: (a) las caracteristicas de la
trayectoria escolar; y desde la perspectiva de ambos grupos (b) el tipo y grado de
discapacidad y (c) facilitadores y barreras de la experiencia académica universitaria.

APC manifiesta su preocupacién por los escasos ingresos de EcD a las carreras que
representan, atribuyendo este fendmeno a la baja tendencia nacional de ingreso de este
grupo a la ES. Las caracteristicas de la educacién escolar se reconocen como un factor
influyente en el escaso abordaje de contenidos minimos o en desarrollo de competencias
transversales, existiendo una valoracién negativa de esta etapa debido a las inequidades
asociadas a la falta de metodologias accesibles en la ensefianza de contenidos.

...ha habido un aprendizaje inequitativo, por menos condiciones de acceso... pasa a
no ser brecha, si no que conoctmientos inexistentes...no habia ningin profesor
especialista, que pudiese hacer la transformacion de ese material en Braille, o bien no
contaban con un intérprete de LSCh en la sala... se hace mds evidente en algunas
dreas. (60, APC-6)
El 4rea de CNM se reconoce como menos desarrollada en la educacién escolar general,
acentuandose en EcD sensorial debido a las barreras para acceder a los contenidos.

...en los colegios no se recibe la mejor formacion en términos del drea de las
matemdticasy las ciencias, pero ademds es muy probable que en estudiantes con alguna
discapacidad sensorial...la brecha es mucho mds alta. (64, APC-4)
Las caracteristicas de la discapacidad serfan otra variable que diferencia la profundidad de
las brechas especificas. Tanto APC como APA, distinguen que EcD visual enfrentan
barreras relativas a la accesibilidad de contenidos, especialmente en el area de CNM,
mientras que en EcD auditiva, y especificamente estudiantes sordos, las barreras de acceso
a la informacién en su lengua natural suelen afectar de modo més transversal el
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aprendizaje. Sumado a lo anterior, las estrategias de apoyo focalizado para este grupo
parecen encontrarse menos definidas.

...con estudiantes sordas, lo que mds nos costo fue, fueron los cursos del drea de las
clencias, por un tema como de la brecha...son de contenidos bien abstractos. (100,
APC-4)

...no nos hemos adaptado. ..estamos al debe con la enseianza de ramos que son de
clencia, de ciencias naturales y matemdticas. (46, APC-5)

...Es el tema de la lectoescritura del espaiiol, que si bien tenemos apoyos...no existe

un apoyo especifico para los alumnos con sordera...podria ser una necesidad que en

este momento no estd cubierta. (14, APA-1)
La posibilidad de que algunos de los casos puedan significar mayores desafios se presenta
como una importante preocupacion, especialmente cuando las carreras u otras unidades
de apoyo implementaron estrategias que impactaron someramente en los resultados
académicos de los estudiantes o en donde tardaron en mostrar algin efecto. Pese a lo
anterior, cuando estas experiencias terminaron por favorecer el aprendizaje, aun cuando
previo a ello fue necesario disefiar y redisefiar estrategias de apoyo, éstas se valoraron
positivamente, reconociendo el trabajo y compromiso de docentes que se involucraron en
planificar e implementar formas alternativas de ensefianza.

Aparece como una dimensién relevante las caracteristicas y metodologias de ensefianza
aprendizaje y sistemas de apoyo disponibles en la ES, las que pueden facilitar o dificultar
la experiencia académica de EcD. Se reconocié que el apoyo de un Programa como PIANE
es significativo al momento de implementar apoyos y adecuaciones curriculares, las que
podran ser generales o especificas segtn drea disciplinar. Se atribuye a la universidad el
rol de generar adaptaciones que desafien los mecanismos de egreso y perfil profesional, y
las formas tradicionales de ensefianza, mediante apoyo no solo a estudiantes sino también
a docentes a fin de que puedan conocer metodologias diversas y entender el sentido de las
adecuaciones como elementos de equidad y no como condiciones de ventaja.

...tenemos mucha dificultad con los profesores que tienen esta sensacion...de no estar

generando mds ayuda... (111, APC-7)
Del mismo modo en que parece relevante la promocién de ajustes desde organismos
centrales de la institucién, se releva la importancia de avanzar en el disefio de estrategias
mas especificas de apoyo, teniendo en consideracién que las trayectorias de EcD sensorial
en muchos casos serdn distintas a las tradicionales y probablemente tomaran mas tiempo.
En este sentido, desde el grupo de APC se plantea la importancia de pensar en la
graduacién efectiva méds que oportuna, refiriéndose a la mayor valoracién de aprendizaje
por sobre cursar la carrera en el tiempo determinado de manera estandar, situacién que
ademas se suma a la carga de complementar el estudio con apoyos académicos es espacios
distintos a las clases.

...Lienen una trayectoria distinta, eh, se consideran a veces quizds cursos de nivelacion
que estdn como fuera del plan curricular usual, entonces obviamente extiende los
plazos...ni siquiera tiene como sentido hablar de titulacion exacta, si no que...de
titulacion efectiva. (80, APC-5)

...hay un tras bambalinas...de los estudiantes con necesidades educativas especiales,
principalmente en el tema sensorial, que tiene que ver con todos los apoyos extra o los
soportes que este estudiante tiene y también_forman parte de su carga académica...y
que hacen a lo mejor que este estudiante necesite o requiera tomar menos ramos para
poder destinar también ese tiempo. (84, APC-6)
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Surgen tres elementos especificos que, desde la perspectiva de los participantes, son
centrales respecto a las estrategias necesarias de desarrollar institucionalmente. El
primero de ellos es el disefio de procesos diagnésticos que puedan contemplar dimensiones
particulares de cada grupo y que sean complementarias a los instrumentos aplicados desde
las distintas édreas disciplinarias, los cuales se centran en evaluar conocimientos al
momento del ingreso.

...hay que hacer un diagnéstico bien especifico para cada uno de los estudiantes,
porque cada uno tiene necesidades que no son estindar. (105, APC-3)

(los diagnésticos existentes) ...son siper estdndar...son en dreas como muy bdsicas, yo

creo que no hay un diagndstico especifico. (100, APC-4)
Estos procesos diagnésticos llevarian a definir: (a) trayectorias distintas a las establecidas
y, (b) apoyos para la nivelacién de competencias y/o contenidos especificos. La
articulacién entre ambos elementos resultaria en trayectorias de nivelacion, segin la
denominacién establecida por los participantes.

...a lo que mds hay que apuntar es a las trayectorias de nivelacion. .. elaborar un plan
distinto de estudios, que sea distinto al curriculum usual que siguen todos sus
compaiieros y que apunte siempre a, a una nivelacion, a un acompafiamiento. (98,
APC-5)
Respecto a las trayectorias, se considero relevante que estas se enfoquen en el aprendizaje
y deberfan ser definidas considerando la reduccién de carga académica pero también la
planificacién de la progresién curricular. Se valoraba positivamente la opcién de
flexibilizar la malla para partir con cursos de cardcter més introductorio o tedrico en
aquellos casos en que la barrera se asocia a actividades précticas. Esto favorece no solo el
aprendizaje sino también la percepcién del estudiante sobre su posibilidad de avance
curricular.

...los alumnos van tomando menos carga 'y con eso los ayudamos a avanzar muy bien

académicamente, pero también, se frustran con menos facilidad y van adquiriendo

mayor seguridad en si mismos. (111, APC-7)
En relacién con los apoyos para la nivelacién y/o desarrollo de competencias, se plantean
como estrategias que podrian reemplazar las estrategias institucionales existentes o bien
complementarlas. Esto debido a que se presentan necesidades de acceso a la informacién
especificas o brechas académicas poco tipicas y, en ocasiones, asociadas solo a ciertas dreas.

4.2.2. Andlisis relacional

Como se observa en la Iligura 2, existen distintas variables que interactian en la
experiencia académica de EcD sensorial en ES. Se identifican caracteristicas de la
escolaridad a nivel nacional, en donde los ajustes o apoyos se perciben escasos o
insuficientes. Desde la ES, y los desafios que ésta supone para cualquier estudiante, fue
posible identificar desatios especificos para EcD, segtn el tipo y grado de discapacidad en
que esta se presenta, que parecen estar influidos ademas por su experiencia escolar. La
posibilidad de contar con trayectorias escolares mas enriquecidas, y con apoyos dentro o
fuera de la escuela, o de haber accedido a la ensefianza de herramientas para la
accesibilidad, situarfa en un mejor escenario académico a los EcD sensorial.
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Figura 2

Modelo relacional. Permite una aproximacion al fenémeno, dando cuenta de los principales

elementos que interactiian en la experiencia académica de EcD sensorial en ES
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Lo antes mencionado no se traduce en la inexistencia de brechas académicas especificas,
sino en mayor o menor proximidad a los contenidos que se esperan alcanzar en la ES.
Estas brechas se dejarfan ver en los contenidos, pero también en las estrategias disponibles
para acceder a ellos, las que pueden tener que ver con aspectos desde el uso de una
tecnologia hasta la comprensién de conceptos abstractos relevantes para distintas areas
disciplinarias. Cabe destacar que la profundidad y amplitud de estas brechas serfan
mayores para estudiantes sordos debido a las caracteristicas del acceso a
conceptualizaciones de este tipo.

De este modo, la experiencia académica de EcD sensorial parte desde la disposicién
generada por las caracteristicas de esta y las opciones que tuvieron de acceder a soportes
o apoyos pertinentes durante su escolaridad. Lo anterior interactia con aspectos
contextuales y caracteristicos de la ES que pueden desfavorecer el aprendizaje de
estudiantes con mayor énfasis en dreas disciplinarias como ciencias y matematicas,
especificamente por las metodologfas disponibles para su ensefianza, en donde se percibe
mas complejo incorporar ajustes o diversificar los elementos que componen el programa
de los cursos.

En caso de ser posible implementar adecuaciones y apoyos para EcD sensorial, estas
dependen en gran medida de la existencia de politicas institucionales que las promuevan
y de la comprensién de su sentido por parte del cuerpo docente. Se considera que las
adecuaciones y apoyos, en caso de que existan, pueden llegar a ser planteados de manera
muy general, siendo inefectivos para la profundidad o amplitud de las brechas especificas
descritas.

La predominancia de ciertas barreras varia en funcién de las condiciones que ofrece el
contexto ante las disposiciones particulares que traen los estudiantes dada su historia
escolar. Esto sugiere que la relacién que se produce entre estas variables es dindmica y
compleja, de manera que las barreras que enfrentan los estudiantes no deberdn
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comprenderse de manera estereotipada seglin su tipo y grado de discapacidad como
caracteristicas que pertenecen a ellos, sino como tendencias que en su paso por la ES
pueden manifestarse de manera diversa.

Desde lo anteriormente planteado, cuando la ES cuenta o tiene el potencial de desarrollar
mecanismos especificos de ajuste y apoyo, el estudiantado tendrd una experiencia
universitaria méds enriquecida y positiva. Para alcanzar esta meta se visualizan tres
grandes elementos, en primer lugar, el contar con apoyos institucionales para el desarrollo
de metodologias de ensefianza aprendizaje diversa, especialmente en las dreas
disciplinarias descritas como més complejas; en segundo lugar, la promocién e
institucionalizacién de adecuaciones curriculares especificas, y en este sentido, considerar
el andlisis de la progresién de asignaturas, mas que la sola reduccién de éstas durante la
trayectoria universitaria, como estrategia eficaz para alcanzar mejores aprendizajes; y, en
tercer lugar, el desarrollo de procesos diagnésticos que permitan definir apoyos o
nivelaciones especificas que sean reconocidos institucionalmente, por ejemplo, desde la
asignacion de créditos (asignaturas cursadas), dado el trabajo que significa participar de
estas intervenciones. Finalmente, estas acciones buscarfan enriquecer el paso al
aprendizaje universitario, las cuales deberan encontrar sustento en el establecimiento de
normativas internas asociadas al disefio, ejecucién y evaluacién de estrategias focalizadas
de apoyo y ajuste curricular.

5. Discusion y conclusiones

En las investigaciones sobre discapacidad predominan metodologias cualitativas (Paz-
Maldonado, 2020) que abordan la experiencia desde el estudiantado y la docencia,
encontrandose escasos andlisis estadisticos (Ocampo, 2018) o desde la mirada de actores
institucionales en otros roles que las enriquezcan. Por ello este estudio buscé profundizar
en ello mediante la caracterizacién de la participaciéon académica de EcD sensorial en la
UC, a través del anélisis de datos institucionales que fueron complementados con la
percepcién de actores clave que trabajan en distintas areas disciplinarias, apoyo académico
especifico y acompanamiento estudiantil, a fin de describir, desde esta perspectiva,
barreras para la participaciéon educativa en general, considerando la etapa escolar, y los
posibles desarrollos o iniciativas que podrian aportar las IES para favorecer dicha
participacién.

Los resultados mostraron que la participacién de EcD sensorial en las distintas dreas
disciplinarias analizadas es equivalente al 1%, cifra similar a la presente en Latinoamérica
y Europa respecto de EcD. Los participantes del estudio en roles de apoyo o
acompafiamiento estudiantil valoraron negativamente esta cifra, reconociendo que, pese
al desarrollo de politicas en esta linea, la participacién de EcD en ES sigue siendo escasa
a nivel nacional.

Fue posible identificar barreras para la participacién que varfan segin tipo de
discapacidad, siendo mas amplias y profundas en quienes presentan discapacidad auditiva,
especialmente en estudiantes sordos que se comunican mediante LSCh. La tendencia
respecto al uso de apoyos evidencié que la mayorfa es de tipo académico, con foco en la
nivelacién de contenidos y desarrollo de habilidades transversales. Esto sugiere que los
ajustes centrados solo en accesibilidad no resuelven todas las dificultades que enfrentan
los EcD sensorial en ES. Sumado a ello, los resultados muestran que EcD auditiva usan
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apoyos solo académicos en menor proporcién que EcD visual, quienes, a su vez, usan en
menor proporcién apoyos solo de accesibilidad.

Lo anterior muestra que los desafios que enfrentan EcD sensorial en ES tienen que ver
también con la posibilidad de aprender contenidos durante la etapa escolar, la cual se
configura como una importante variable en la comprensién de brechas especificas,
especialmente en el area de CNM, lo que concuerda con investigaciones que demuestran
su menor participacién en carreras cientificas dadas las barreras de acceso (Eickmeyer et
al., 2012; Milic Babic y Dowling, 2017; Mosia y Phasha, 2017), reconociéndose en esta
area menores conocimientos sobre metodologias alternativas de ensefianza.

En esta linea, la implementacién de adecuaciones curriculares y apoyos académicos tipicos
o estandarizados no serfa suficiente para cubrir las necesidades particulares de EcD
sensorial que no pudieron contar con ajustes durante la etapa escolar. Esto coincide con
evidencias que sostienen que, pese a los avances en inclusién escolar y los esfuerzos
realizados por los equipos que componen los establecimientos, ain existen importantes
desatios (Lépez et al., 2014), especialmente en la articulacién y nexos entre la etapa
secundaria y la ES y en cémo ambas pueden potenciarse para responder a las necesidades
de manera especifica. En este sentido, la creacién de los PIE ha significado un aporte para
la participacién de EcD, sin embargo, dadas algunas condiciones de esta estrategia, no ha
sido posible responder a la diversidad de necesidades que presenta el estudiantado. Asf,
por ejemplo, es posible ver que los recursos econémicos o humanos no siempre son
suficientes para dar una respuesta efectiva a las necesidades que se presentan (Tamayo, et
al. 2018). De este modo, la especificidad de las brechas de EcD sensorial releva la
importancia de un abordaje mayor desde la politica puiblica a fin de fortalecer los estuerzos
que realiza el mundo escolar, comprendiendo que la ensefianza de PcD en su globalidad
requiere de consideraciones especificas sobre los soportes académicos minimos en cada
una de las etapas educativas, siendo necesarias estrategias de transito efectivas y
pertinentes a la ES.

Lo antes descrito, y el incremento de EcD a la ES, plantea desatios para las instituciones,
quienes han debido reflexionar y aprender a disefiar e implementar estrategias de apoyo
que hace algunas décadas atras no se visualizaban como parte de su quehacer. Es por ello
que los resultados evidencian una positiva valoracién de estrategias institucionales
especificas que promuevan la inclusiéon de EcD en la comunidad universitaria,
especialmente en la planta docente. En particular, en este estudio se identificé que los
elementos que facilitan la participacién académica de EcD son: la existencia de politicas y
lineamientos internos que permitan la institucionalizacién de adecuaciones curriculares,
dentro de las que destacan la posibilidad de establecer trayectorias diversas centradas en
el aprendizaje mds que en la graduacién oportuna; y complementar las estrategias de
apoyo estudiantil estandarizadas con el desarrollo de estrategias de diagndstico,
nivelacién y apoyo, basadas en la identificacién de dimensiones especificas por tipo de
discapacidad y area disciplinar. Incorporar trayectorias de nivelacién se presenta como
una posible intervencién o estrategia en niveles de ES que permitan no solo nivelar
contenidos del curriculum sino adquirir herramientas especificas necesarias para acceder
a ellos. Esto implicarfa que favorecer la inclusiéon en este nivel educativo, ademas de
favorecer la accesibilidad, contemple acciones y ajustes centrados en la interaccién
generada entre las caracteristicas del estudiantado con discapacidad y las éreas
disciplinarias, siendo necesario avanzar hacia el disefio de estrategias focalizadas.
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Desde la revisién de literatura fue posible observar que, en paises que cuentan con
normativas que permiten asegurar apoyos desde la etapa escolar, los ajustes se promueven
de modo maés estandarizado en elementos de los cursos, como metodologias de clases,
actividades y evaluaciones, siendo los programas de apoyo para EcD quienes se encargan
de su indicacién y gestién (The Association on Higher Education and Disability, 2012).
Las caracteristicas nacionales en torno al tema suponen la necesidad de considerar
adecuaciones curriculares en un sentido mucho mas amplio, y la presencia de estrategias
de apoyo y acompanamiento complementarias que apunten al trabajo de elementos
especificos en ES, tales como nivelacién mediante metodologias accesibles, desarrollo de
habilidades o competencias particulares, entre otras. Esto plantea importantes desafios
para la politica ptblica, ya sea por medio del fortalecimiento de estrategias implementadas
a nivel escolar y/o a través de la destinacién de fondos estatales que permitan la
sustentabilidad de soportes especificos durante toda la trayectoria académica de los
estudiantes. En este sentido, es una valiosa sefial la reciente instalacién de la unidad de
inclusion en la subsecretarfa de educacion superior del Ministerio de Educacién.

Una limitacién de este estudio es la reducida cantidad de EcD en la ES, y por consiguiente
en la UC, no siendo posible realizar andlisis estadisticos de cardcter inferencial. Por otro
lado, hubo dificultades para alcanzar mayor participacién de quienes han brindado apoyo
académico a EcD sensorial, siendo un grupo, probablemente, subrepresentado. Si bien se
realizé el ejercicio de analizar relacionalmente las categorfas emergentes con el objetivo
de aportar una propuesta de ordenamiento de las categorias, en futuros estudios serd
necesario ampliar la muestra para alcanzar mayor saturacién tedrica.

El estudio consideré la percepciéon de actores clave institucionales, por lo que futuras
investigaciones podrian enriquecer los hallazgos con la visién de los propios estudiantes.
Asf mismo, se abren preguntas de investigacién asociadas a caracterizar las trayectorias
escolares segtn tipo de discapacidad en interaccién con distintas modalidades de
ensenanza (p.e. regular, especial, regular con PIE), asi como la identificacién de diferencias
individuales que puedan contribuir a comprender los factores que explicarfan diferencias
en las trayectorias académicas mas all4 de lo que el entorno escolar o universitario ofrece,
lo anterior con el objetivo de fortalecer la conexién entre la educacién escolar y ES, y
ampliar las oportunidades de mas EcD en la ES.
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