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La investigacién que se presenta tiene como objetivo analizar y evaluar los resultados
de un proyecto educativo, cooperativo e inclusivo desarrollado en un centro de
Educacién Primaria de la provincia de Malaga tras una formacién en centro. Se ha
hecho uso de estrategias de investigacién como la observacién participante, el
analisis documental, los grupos de discusién y las entrevistas individuales al
profesorado. De un modo general, en la investigacién ha participado todo el
profesorado del centro, asimismo, de un modo particular, hemos centrado la
investigacién en los grupos de 8°A y 4°A de Educacién Primaria. Del proceso
investigador han emergido dos categorfas que giran en torno a las divergencias en
enfoques y en la puesta en practica del proyecto educativo, y las percepciones,
valoraciones y experiencias del alumnado. Entre las conclusiones obtenidas resulta
relevante sefialar, por un lado, la aparicién de tres perfiles docentes, caracterizados
respectivamente por actitudes de indiferencia, de confusién e incompetencia ante la
tarea, y de proactividad y motivacion; y, por otro lado, encontrarnos con comentarios
y valoraciones realizadas tanto por el profesorado como por el alumnado sefialando
los beneficios que les ha reportado la experiencia.

Descriptores: Educacién primaria; Estrategia de aprendizaje; Innovacién
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The aim of the research is to analyze and evaluate the results of an educational,
cooperative and inclusive project developed in a primary school in the province of
Malaga after training in the center. Research strategies such as participant
observation, documentary analysis, discussion groups and individual interviews with
teachers have been used. In a general way, all the teaching staft of the center have
participated in the research, also, in a particular way, we have focused the research
on the 3rd and 4th year groups of primary educations in the area of Spanish
Language and Literature. From the research process, two categories have emerged
that revolve around the divergences in approaches and in the implementation of the
educational project, and the perceptions, evaluations and experiences of the students.
Among the conclusions obtained, it is relevant to point out, on the one hand, the
appearance of three teacher profiles, characterized respectively by attitudes of
indifference, confusion and incompetence towards the task, and proactivity and
motivation; and, on the other hand, to find comments and evaluations made by both
the teachers and the students, pointing out the benefits that the experience has
brought them.
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1. Introduccion

A lo largo de los ultimos afos el aprendizaje cooperativo se ha posicionado como una de
las principales estrategias innovadoras (Surian y Damini, 2014) que en el ambito educativo
ofrece una respuesta educativa e inclusiva al alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo (Lata y Castro, 2015). Al respecto, son muchos y variados los estudios
(Azorin, 2018; Gillies, 2014; Iglesias et al., 2017; Polo et al., 2017; Ribosa y Durén, 2018;
Santos et al., 2020) que sefialan los beneficios curriculares, sociales y emocionales que el
uso de estructuras de aprendizaje cooperativo reporta a los estudiantes de un modo
general, y al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo de un modo
particular.

No obstante, la implementacién en el aula de estrategias de aprendizaje cooperativo es un
proceso complejo que requiere de formacién especifica tanto inicial (Sharan, 2010) como
continua del profesorado (Angelides et al., 2007), asi como de una actitud proactiva
(Hijzen et al., 2007; Webb, 2009). Esta realidad ha supuesto que a lo largo de los tltimos
afios se hayan invertido muchos esfuerzos para incorporar el aprendizaje cooperativo a la
realidad del aula (Montanero y Tabares, 2020) y que, por lo tanto, se haya incrementado
la oferta formativa de los Centros de Profesorado.

La presente investigacién, que se contextualiza en el marco de una formacién en centro
en la que ha participado todo el profesorado y que ha tenido como objetivo que cada
docente desarrolle un proyecto trimestral haciendo uso de una metodologfa cooperativa,
es un ejemplo més de la predisposicién en materia de formacién que se viene desarrollando
por parte de las administraciones educativas para incorporar el trabajo por proyectos
cooperativos en las aulas. En este contexto y con el propésito de analizar la experiencia
del profesorado en su proceso formativo y de implementacién de un proyecto cooperativo
se ha desarrollado la presente investigacién.

2. Aprendizaje por proyectos cooperativos

Desde una mirada didéctica, hemos de considerar que la educacién inclusiva encuentra en
el aprendizaje cooperativo un aliado metodolégico de primer orden. Como plantea Pujolas
(2012), “la tinica manera de atender juntos en una misma aula a alumnos diferentes —tal
como exige la opcién por una escuela inclusiva— es introducir en ella una estructura de
aprendizaje cooperativa” (p. 91), pues la educacién inclusiva y el aprendizaje cooperativo,
tanto en la teorfa como en la praxis, son conceptos indisociables (Riera, 2011). En este
sentido, son muchos los docentes que perciben la incorporacién al aula de estrategias
cooperativas como una respuesta viable hacia la inclusién efectiva (Lata y Castro, 2015;
Riera, 2011), y la inclusién de lo cooperativo como elemento intrinseco al aula inclusiva
(Azorin, 2018; Pujolds, 2012), pues permite al profesorado centrar los apoyos en los
grupos o estudiantes que mds lo necesitan mientras los demas se ayudan entre ellos
(Montanero, 2019).

La incorporacién de estrategias metodoldgicas y organizativas innovadoras, entre las que
se encuentra el aprendizaje cooperativo, estd estrechamente vinculada con la capacidad,
necesidad y motivacién del profesorado para mejorar la calidad de la ensefianza y ofrecer
una respuesta educativa ajustada a la diversidad escolar. Entre las mdltiples estrategias
innovadoras, el trabajo por proyectos cooperativos se ha posicionado en los tltimos afios
como uno de los procedimientos metodolégicos de ensefianza més permeables a la
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atencién a la diversidad y la inclusién (Pujolds 2012; Riera, 2011), ya que contribuye a
generar practicas educativas realmente transformadoras desde lo organizativo y didactico
y posicionan al alumnado en un rol activo (Loor et al., 2018) en sus procesos de aprendizaje
desde la participacién, la colaboracién y el didlogo interpares.

El aprendizaje cooperativo hace referencia a multiples métodos y técnicas (Johnson et al.,
2013) bajo la 16gica de la cooperacién y el trabajo colectivo. No obstante, hay que
considerar que el desarrollo de cualquier estrategia cooperativa requiere de la
configuracién de espacios, agrupamientos y tiempos mas flexibles y heterogéneos (Cortés
et al., 2018; Johnson et al., 2013; Riera, 2011). El trabajo cooperativo requiere que cada
uno de los miembros del grupo tenga asignado un rol y unas funciones especificas
(Domingo, 2008), y que el docente, en su papel multifacético, promueva el desarrollo de
estrategias que potencien la interdependencia positiva, la interaccién personal, la
responsabilidad individual, la integracién social y la evaluacién grupal (Anderson, 2019;
Johnson et al,, 2013), facilitando la creacién de espacios y tiempos que permitan al
alumnado preguntar, discutir y rectificar (Pons et al., 2008).

Desde una dimensién organizativa y temporal, en el marco de la conformacién de grupos
de aprendizaje cooperativo, podemos encontrar grupos formales cuya composicién dura
entre una hora y semanas, informales con una duracién que puede ser de minutos hasta
una sesion de clase, o de base cooperativos que pueden durar casi un afio (Johnson et al,,
2013). Asimismo, las estrategias cooperativas se clasifican en: estructuras de aprendizaje
simples, por ejemplo, Lapices al centro, el folio giratorio, la lectura compartida, y
complejas, como por ejemplo, Técnica TAI (Team Assisted Individualization), el
rompecabezas, la técnica TGT (Teamns-Games Tournament) (Pujolds, 2008).

En definitiva, como hemos evidenciado en otros trabajos (Cortés et al., 2018; Gonzalez-
Alba, 2020), el aprendizaje cooperativo va a transformar la estructura organizativa y social
del aula, potenciando el aprendizaje vicario, el trabajo conjunto, colaborativo y
coordinado. Esta metodologifa, fundamentada en el constructivismo, permite que los
estudiantes descubran y construyan nuevos aprendizajes (Riera, 2011), mejoren la
capacidad de resolucién de problemas y sus habilidades comunicativas y lingiiisticas
(Trujillo, 2002), la capacidad de liderazgo, de razonamiento critico y la habilidad para
escribir, dialogar y juzgar (Domingo, 2008) en un entorno potenciador de relaciones
sociales (Mendo-Lazaro et al,, 2018) que generan igualdad de oportunidades (Lata y
Castro, 2015), fomentando el trabajo en equipo (Pujolds, 2012) y potenciando la
creatividad (Catarino et al., 2019) desde la 16gica de la diversidad como cualidad inherente
a los procesos educativos.

Por tltimo, cabe mencionar que el trabajo con estructuras cooperativas ha demostrado
que contribuye a mejorar los resultados de aprendizajes, la motivacién del alumnado
(Gillies, 2016), la autoimagen (Santos et al., 2020), la empatia, la comprensién, la
solidaridad (Martinez Lirola, 2016a; 2016b) y las habilidades sociales (Dyson et al., 2016;
Gillies, 2014; Montanero y Tabares, 2020). Asimismo, y como exponen diferentes
experiencias e investigaciones desarrolladas en educacién primaria, a nivel curricular se
evidencian mejoras en dreas como Matemadticas (Iglesias Mufiiz et al.,, 2017; Ribosa y
Duran, 2018), Lengua Castellana (Iglesias Rodriguez et al., 2017; Valdebenito y Durén,
2015), Lengua Inglesa (Cerd4d y Querol, 20145 Polo et al., 2017), Ciencias Naturales
(Morifia, 2011), Ciencias Sociales (Iglesias Rodriguez et al., 2017) o Educacién Fisica
(Prieto Saborit y Nistal Herndndez, 2009).
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3. Método

La investigacién se ha desarrollado en un colegio de Educacién Infantil y Primaria de una
linea que cuenta con una plantilla de 13 docentes y 176 estudiantes distribuidos en nueve
unidades (8 de Educacién Infantil y 6 de Educaciéon Primaria). El centro educativo esta
ubicado en un pueblo de la provincia de Mélaga con una poblacién aproximada de 4000
habitantes.

La investigacion se enmarca en el desarrollo de una formacién con base en el centro
realizada durante el curso 2018/19 y orientada a la implementacién de estrategias
cooperativas en el aula. Tras la finalizacién del proceso formativo (febrero de 2019), cada
uno de los docentes ha desarrollado en su aula un proyecto en el que ha utilizado
estructuras de aprendizaje cooperativo como tarea formativa final y ha recogido la
experiencia mediante fotografias y reflexiones escritas como evidencias para justificar y
valorar su implementacién.

El objetivo principal ha sido conocer la actitud del profesorado ante la implementacién de
estrategias de aprendizaje cooperativo en el marco del disefio y desarrollo de un trabajo
por proyectos. De un modo més concreto, los objetivos especificos han sido:

e Conocer la valoracién que realizan los docentes sobre la puesta en practica de
estrategias cooperativas.

e Identificar las potencialidades, limitaciones y dificultades que ha encontrado el
profesorado durante la implementacién de estructuras de trabajo cooperativo.

e Analizar las valoraciones y comentarios del alumnado a lo largo de todo el
proceso.

Para ello hemos planteado una investigacién colaborativa y participativa (Herndndez
Rivero et al,, 2020) que ha involucrado a todo el profesorado del centro, y de un modo
particular, al alumnado de las aulas de 8°A y 4°A y a sus maestras tutoras, por ser las
responsables de la implementacién de las estrategias cooperativas en esos cursos. A partir
de una muestra no aleatoria e intencional (Mayer, 2016) en la seleccion de los participantes
se ha considerado (1) las clases con mayor nimero de alumnado diagnosticado con
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE); (2) la voluntariedad de las maestras
para participar en la investigacién; y que (3) el horario del maestro de Educacién Especial
(observador participante) le permitiese participar activamente en la implementacién y
desarrollo de estrategias cooperativas junto a las dos maestras dentro de las aulas.

Con la intencién de recoger la informacién en su contexto natural y de ser lo mads
respetuosos posible con las dindmicas cooperativas, la investigacién se ha desarrollado en
el aula ordinaria, como principal espacio de interaccién escolar y aprendizaje. Se han
empleado distintas técnicas de naturaleza cualitativa como la observacién participante, el
analisis documental (portafolio de grupo), los grupos de discusién de docentes y las
entrevistas en profundidad al profesorado. A continuacién, explicamos cada una de ellas
con mayor detenimiento.
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Cuadro 1
Informacion de los dos grupos seleccionados

Curso Alumnado Alumnado con NEAE Tutor/a

Sindrome de Asperger;

Grupo A 3° E.P. 26, 4 con NEAE Diﬁcultgd de. aprendizaje POT  Natividad
discapacidad intelectual limite;

TDAH,; dislexia.

TDAH; Discapacidad
intelectual leve; Sindrome de
Asperger; dos alumnos con
dificultades de aprendizaje

Grupo B 4° E.P. 23, 5 con NEAE Esther

Nota. Elaboracién propia.

Primero, la observacién participante (Cohen et al,, 2011) y el uso de un diario del
investigador han facilitado la recogida de informacién. El doble rol de docente e
investigador del primero de los autores le ha permitido observar y registrar —diario de
campo— lo ocurrido en las aulas. Su uso ha tenido una doble finalidad, por un lado, ha
servido como un documento de mejora y discusién de las précticas desarrolladas, y, por
otro lado, ha aportado informacién relevante para la investigacion.

Segundo, el analisis documental (Gewerc y Vazquez-Calvo, 2020), en este estudio hemos
analizado los 16 portafolios de grupo que han elaborado los estudiantes de los grupos de
3°A y 4°A. Al respecto, hemos de considerar que el portafolio, como documento de
reflexién y escritura permite analizar y reconstruir el trabajo realizado por el estudiantado
(Jarauta y Bozu, 2013). Su andlisis ha aportado informacién sobre las inquietudes,
aprendizajes y dificultades que el alumnado ha plasmado al finalizar cada una de las
sesiones. El portafolio se ha convertido en un instrumento de trabajo en el que los grupos
han realizado sus tareas, escrito sus dificultades, registrado el trabajo diario, la
autoevaluacién de los aprendizajes adquiridos y su participacién y sensaciones respecto
del proyecto.

Tercero, de un modo general se han realizado tres entrevistas individuales
semiestructuradas a los 13 maestros y maestras, estas han tenido una duracién de unos 35
minutos y se han desarrollado durante los meses de septiembre (previa al inicio de la
formacién en centro), febrero y junio (tras finalizar la formacién y la implementacién de
estrateglas cooperativas, respectivamente). De un modo particular, las entrevistas
individuales y en profundidad (Ruiz Olabuénaga, 1999) a las dos maestras-tutoras han
tenido una duracién media de 50 minutos. De las entrevistas a todo el profesorado han
emergido una serie de cuestiones que giran en torno a (1) las limitaciones temporales de
la propia formacién en centro (tres sesiones de tres horas); (2) las dificultades
experimentadas para disefiar y desarrollar el proyecto; (3) su percepcién sobre las
limitaciones y potencialidades que la implementacién de estas estrategias tiene para el
alumnado; (4) situaciones y percepciones personales y profesionales acerca de desarrollar
0 no estas estrategias.

Cuarto, a lo largo del curso se han mantenido dos reuniones mensuales de equipo de ciclo,
estas son actividades de obligada asistencia para todo el profesorado (por ser actividades
de coordinacién docente amparadas en el plan de centro). En el caso que nos ocupa, tanto
las dos maestras participantes como el maestro de Educacién Especial, han formado parte
del equipo de segundo ciclo de Educacién primaria, y en el marco de estos encuentros se
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han desarrollado los grupos de discusién (Del Rincén et al.,, 1995). Estos encuentros se
han desarrollado en nueve sesiones de 60 minutos —tres reuniones de ciclo por trimestre—
en dos momentos diferenciados y en los que han participado los tres miembros del equipo
de ciclo. Durante la primera parte de la reunién se han organizado las tareas y actividades
transversales y complementarias que competen de un modo oficial y profesional a este
6rgano de coordinacién docente (ajenas a este proyecto, obligatorias, convocadas por la
direccién del centro y que no han sido grabadas); en una segunda parte, y con el
consentimiento oportuno de las dos maestras, se han grabado las aportaciones realizadas
por los grupos de discusién. En estas sesiones han emergido teméticas similares a las que
han emergido en las entrevistas al profesorado, de un modo particular estas han hecho
referencia a (1) la complejidad de crear actividades cooperativas vinculadas con el proyecto
que estaban desarrollando; (2) las potencialidades de esta metodologfa para contribuir al
desarrollo de habilidades personales del alumnado; (3) la dificultad de disefiar, organizar
y desarrollar estructuras cooperativas sin el apoyo de un segundo docente; y (4) la falta de
tiempo para disefiar los proyectos.

A lo largo de todo el proceso se han considerado una serie de cuestiones éticas entre las
que destacan que los docentes han participado de manera voluntaria, desinteresada y
mostrando su consentimiento, que todo el procedimiento investigador (entrevistas y
grupos de discusién) se ha desarrollado durante el periodo no lectivo y con el
consentimiento del equipo directivo del centro, que se han empleado pseudénimos con el
propésito de respetar y preservar el anonimato del profesorado y que tras la finalizacién
y transcripcién de las entrevistas y de los grupos de discusion se les ha devuelto las mismas
al profesorado de un modo individual y/o grupal respectivamente. En este sentido, tras la
finalizacién de todo el trabajo de campo se han transcrito las entrevistas y durante el mes
de junio se han realizado las devoluciones individuales, se ha organizado un dltimo grupo
de discusién con el objetivo de leer la memoria final del proyecto (documento de centro)
y de realizar una valoracién general de la experiencia como parte del protocolo a seguir
en la formacién en centro.

En relacién con el analisis de la informacién, cabe decir que posteriormente se ha
procedido a la digitalizacién de la informacién contenida en el diario de campo y los
portafolios. El proceso analitico se ha desarrollado en dos fases, una de “Codificacién
Abierta” y otra de “Codificacién Axial” (Strauss y Corbin, 2002). Durante la primera etapa
analitica el equipo investigador ha realizado un anélisis del contenido, codificacién de la
informacién y un listado preliminar de categorfas emergentes —descriptivas e
interpretativas— de todos los documentos analizados.

En una segunda fase analitica se ha realizado lo que Strauss y Corbin (2002) denominan
“codificacién axial”, es decir, se han relacionado las categorfas con subcategorfas, de este
proceso ha emergido el e esquema.

Figura 1
Categorias analiticas
-Confluencia de [

Divergencias en | elementos Percepciones, -Autonomia y
enfoques y en la | coyunturales valoraciones y protagonismo
puesta en prictica experiencias del en los procesos
del proyecto | -Perfiles docentes e alumnado de aprendizaje
educativo identidad profesional T
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En los préximos epigrafes se describen las diferentes evidencias que se han obtenido a
partir del proceso metodolégico descrito. Como se desprende del 4rbol de categorfas
analiticas, éstas se relacionan, por un lado, con las actuaciones y percepciones del
profesorado respecto a la promocién de la inclusién; y, por otro lado, con las valoraciones
que el profesorado y el alumnado ha realizado de las diferentes experiencias cooperativas
implementadas.

4. Resultados

4.1. Divergencias en enfoques y en la puesta en prdctica del proyecto educativo

De las entrevistas al profesorado destacan discursos anclados en un paradigma escolar
segregador en el que se evidencia una escasa formacién docente en relacién con la atencién
a la diversidad, insuficiente compromiso con una perspectiva educativa més inclusiva y
tradiciones y discursos escolares vinculados con la exclusién escolar.

Creo que la atencion especializada que puede tener un nifio con necesidades fuera del
aula es mejor y mds individualizada, ademds que no molesta al resto. (entrevista a
maestro de 5° E.P.)

Estoy muy a favor de la inclusion, pero cuando el P.T. (maestro de educacion especial)

se lleva a David y a Lucas, la clase funciona mejor y pienso que a ellos también le

viene mejor salir de clase. (entrevista a maestra de 2° E.P)
Resulta interesante considerar lo que expresan ambos docentes (tutores) en relacién con
la atencién educativa que recibe el alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo al que atienden. La percepcién de estos docentes acerca de cémo se debe
desarrollar el trabajo de los especialistas en atencién a la diversidad se ha revelado como
un factor limitante en la implementacién de estrategias cooperativas. En este sentido, nos
encontramos con profesorado con destino definitivo en el centro desde hace mas de una
década, y que de un modo explicito también expresa su negativa a hacer uso de este tipo
de estrategias.

Yo estoy haciendo algunas actividades puntualmente por el curso, en mi clase yo no
puedo trabajar asi, prefiero usar videos, explicar y que hagan las actividades.
(entrevista a maestra de inglés)

Mis nifios dentro de dos cursos van al instituto, no me veo haciendo esto el préximo
curso porque tienen que ir preparados al instituto. (entrevista a maestro de 5° E.P.)

Ahora mismo me cuesta mucho plantear algiin proyecto, ademds no creo que sea la

panacea para mejorar los resultados escolares. (entrevista a maestra de 2° E.P)
Asistimos a discursos educativos arraigados y vinculados con una determinada cultura de
centro de cardcter histérico y en algunos casos segregador asociados con metodologias de
ensefianza-aprendizajes tradicionales y transmisoras y compartidos por el profesorado
mas veterano del centro (4 maestros/as).

Por otro lado, encontramos un segundo grupo de docentes que aluden a una percepcién
de “incapacidad” para aplicar estas estrategias en sus respectivas aulas. Este hecho
coincide con el profesorado cuya experiencia docente es menor de 5 afios o mayor de 20
afios y que no rechazan aplicar estas estrategias, pero que argumenta no disponer de
formacién y/o competencias profesionales -recursos, estrategias y/o habilidades
especificas— para implementarlas en sus respectivas aulas.
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Me estd gustando la_formacion, pero a mi falta de experiencia se suma que nos estin
dando muchas actrvidades a la vez y yo me pierdo. No sé como aplicar lo que nos han
ensefiado con mis nifios. (entrevista a maestra de Educacién Infantil)

Veo muy bien todos los recursos que nos han dado, pero no sé como hacerlo en mi clase.

Cuando he puesto a los nifios a trabajar en grupo ha sido para hacer un trabajo y yo

he ayudado a los que lo necesitan. (entrevista a maestra interina de 6° E.P.)
Finalmente, encontramos a otro grupo de docentes que ha mostrado una actitud proactiva
alo largo del proceso formativo y de implantacién de las estrategias cooperativas, y cuyos
discursos hacen una valoracién positiva de los beneficios que cualquiera de las estrategias
utilizadas (trabajo por proyectos cooperativos y breakout) ha reportado de un modo general
a sus respectivos grupos y, de un modo particular al alumnado diagnosticados con
necesidades especificas de apoyo educativo, pues la formacién del profesorado y la actitud
docente respecto a la educacién inclusiva son factores claves en su promocién (Collado-
Sanchis et al., 2020).

Cuando se les ha preguntado a las dos maestras de un modo explicito: ;En qué ha
modificado tu clase la incorporacién de estrategias cooperativas en relacién con la atencién
a la diversidad?, estas han destacado una mejora por parte de algunos estudiantes con
necesidades educativas en el desarrollo de habilidades relacionadas con la competencia
social.

He visto mejora en los exdmenes, pero también en lo social, por ejemplo, con Samuel
(Alumno con Sindrome de Asperger) ha mejorado su capacidad de trabajar en grupo,
esto era impensable a principio de curso, también Juan (alumno con TDAH) que en
clase no para y ha trabajado sentado bastante tiempo. (entrevista a tutora de 3° de
Primaria)

Me sorprende lo desenvuelta que estd Maria (alumna con dificultades de aprendizaje),
con lo que le cuesta leer en voz se estd lanzando y también Salvador (alumno con
sindrome de Asperger) se estd empoderando, que es algo que le hacia falta. (entrevista
a tutora de 4° de Primaria)

Ambas docentes aluden constantemente a términos como “motivacién” o “mejora
curricular” cuando hacen referencia a los cambios percibidos en la clase. No obstante, y
quizas el hecho mas relevante estd relacionado con el proceso de transformacion
experimentado por ambas maestras tras la formacién y el cual les ha permitido concebir
la inclusién como una accién colaborativa que les ha permitido modificar sus
planteamientos metodolégicos y organizativos y desarrollar estrategias cooperativas.

Me sorprende como estin _funcionando los grupos, también ayuda que ti (refiriéndose
al maestro de PT) estés en clase conmigo, es mds fdcil de organizar. Veo a la clase
may motivada, aunque cuesta mucho trabajo organizar el breakout o las sesiones de
trabajo cooperativo merece la pena. (Grupo de discusién, tutora de 4° Primaria)

Como valoracion general estoy satisfecha de como ha trabajado mi clase, me llevo

machos recursos para poner en prdctica el ajio que viene, aun asi, me cuesta plantear

algo diferente a lo de este afio. (Grupo de discusion, tutora de 3° Primaria)
Los argumentos utilizados por el profesorado con respecto a la formacién e
implementacion en sus respectivas aulas de estrategias cooperativas y/o favorecedoras de
la inclusién, nos trasladan a tres grupos docentes y a tres escenarios educativos muy
diferentes, cada uno de ellos vinculado con un modo de entender la atencién a la
diversidad, la inclusién y la incorporacién de metodologias educativas innovadoras.

4.2. Percepciones, valoraciones y experiencias del alumnado
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Una de las claves del trabajo por proyectos cooperativos es su caracter abierto, flexible y
dindmico. Como se ha podido observar, este hecho ha permitido: (1) al alumnado, trabajar
desde sus propios centros de interés, potenciando la motivacién del alumnado al hacerlo
responsable de su propio proceso de aprendizaje; (2) al profesorado, seleccionar aquellas
estrategias cooperativas que mejor se adaptan a la edad, necesidades y capacidades del
alumnado.

Nuestro trabajo es de los planetas, lo hemos decidido con el 1,2,4, hemos
tnvestigado,después se las hemos explicado a nuestros compaiieros y con la actividad
ldpices al centro hemos resuelto unas preguntas. (Diario de clase grupo 1 de 4° de
Educacion Primaria)

Hemos hecho un cuento, entre todos hemos elegido un protagonista con la técnica 1,2,4,

después con el folio giratorio cada uno ha escrito una cosa del protagonista, yo he

dicho que era bajito, otro que tenia el pelo largo, otro los ojos azules, otro que iba

vestido con la equipacion del Madrid y otro que tenia una gorra, ha salido una cosa

mauy rara. (Diario de clase grupo 4 de 4° E.P.)
Una cuestién central y que ha sido percibida en el aula ha sido la motivacién que el
alumnado muestra por el aprendizaje. La incorporacién de estrategias manipulativas y
creativas han permitido romper con las rutinas del aula y con la clase magistral, y han
resultado ser un factor importante para el alumnado, de este modo lo ha recogido el
maestro de Educaciéon Especial en su diario: “cuando les he preguntado en diferentes
sesiones al alumnado si prefiere trabajar asi o en una “clase normal” la mayorfa me
contestan que prefieren los proyectos, aun asi, me sorprende una minorfa que prefiere
trabajar en lo que ellos consideran una clase normal”.

El aprendizaje por proyectos cooperativos ha sido combinado con otras estrategias, lo que
ha facilitado que el alumnado desarrolle diferentes competencias. Del mismo modo, y
como reflejan los diarios de clase, el alumnado ha asumido responsabilidades, ha
desempenado funciones asociadas a un rol y ha realizado tareas y actividades
manipulativas y experienciales en grupo; es decir, ha desplegado destrezas, competencias
y habilidades que de otro modo habrian resultado imposible.

Nos gusta mucho trabajar asi porque cada uno tiene unas lareas y si uno no sabe
ayuda al otro, también usamos el ordenador, buscamos las cosas, imprimimos,
recortamos, pegamos y le decimos a la clase lo que hemos hecho. (Valoraciéon grupal
del proyecto, diario de clase del grupo 2 de 3° Educacién Primaria)

Lo mejor de los proyectos es que nos podemos ayudar y que cambiamos de grupo en

cada proyecto. (Valoracién grupal del proyecto, diario de clase del grupo 3 de

4° Educaciéon Primaria)
El alumnado ha manifestado en sus respectivos diarios de campo muchos de los beneficios
del trabajo por proyectos cooperativos. De un modo implicito, sus diarios aluden al
compromiso, a la inclusién, a la responsabilidad para con el grupo, al aprendizaje por
descubrimiento, a experiencias educativas compartidas, a la creatividad o a la imaginacién.
Sus reflexiones y valoraciones nos presentan espacios y oportunidades de aprendizaje que
traspasan el curriculum y que transitan hacia una escuela transformadora e inclusiva.

5. Discusion y conclusiones

A pesar de que la incorporacién en el aula de estrategias de aprendizaje cooperativo
contribuye a mejorar los procesos de inclusién (Pujolds 2012; Pujolés et al., 2013; Riera,
2011) la participacién y protagonismo del alumnado en su proceso de aprendizaje (Orozco
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y Morina, 2019), la implementacién de estrategias cooperativas ha tropezado con
estructuras microeducativas -actitud del profesorado- que estdn muy vinculadas con una
cultura de centro y un discurso escolar segregador (Gonzalez-Alba et al., 2020). Este
hecho, que es mas habitual de lo que pensamos, ha sido advertido por Domingo (2008), y
se manifiesta cuando los centros y/o el profesorado pretenden incorporar y desarrollar
estructuras cooperativas en las aulas y se encuentran con obstaculos politicos (del centro,
del grupo...), culturales (costumbres, hdbitos docentes, cultura de centro...) y/o técnicos
(falta de espacios, escasa formacién del profesorado, ntimero de estudiantes...) que
impiden o limitan su implantacién.

De un modo particular, nos hemos encontrado con tres grupos docentes, (1) maestros y
maestras que han mostrado actitudes de indiferencia hacia la incorporacién de
metodologfas cooperativas; (2) docentes que se sienten confusos e incompetentes para
desarrollar estas estrategias en sus clases; y (8) profesorado que ha mostrado una actitud
proactiva y a los que tanto la formacién experimentada como la implementacién de
estrategias cooperativas, les ha permitido ampliar su repertorio metodolégico y
promocionar précticas inclusivas. Para comprender esta situacién traemos a colacién el
trabajo realizado por De Boer y otros (2011), que han revisado 26 estudios internacionales
que analizan las actitudes mostradas por el profesorado de Educacién Primaria hacia la
inclusién escolar. De esta investigacién se desprende, entre otros resultados, que el
profesorado con menor experiencia docente muestra actitudes mds positivas hacia la
inclusién y que la percepcién de inexperiencia o falta de competencia para trabajar con
alumnado con NEAE es otro factor limitante hacia la inclusién. En este sentido, nuestro
trabajo arroja resultados similares, tal y como hemos manifestado anteriormente.

Al respecto, la literatura especializada (Catarino et al., 2019; Domingo, 2008; Johnson et
al.,, 1999; Lata y Castro, 2015; Pujolds, 2012; Riera, 2011) hace referencia a los muchos
beneficios que el aprendizaje cooperativo reporta al alumnado en su desarrollo
competencial, personal, social y curricular. No obstante, la presente investigacién también
coincide con los resultados obtenidos por el estudio desarrollado por Jenkins y otros
(2003) tras investigar las practicas cooperativas desarrolladas por 21 docentes. En este
sentido, los autores destacan que la incorporacién de estructuras de aprendizaje
cooperativo de un modo regular a la rutina del aula ha mejorado el autoconcepto, el
sentimiento de pertenencia al grupo y una mejora curricular, es decir, dimensiones
intrinsecas a la escuela inclusiva y que se repiten en el discurso del profesorado que ha
participado en esta investigacién e implantado estrategias cooperativas.

A modo de conclusién, y considerando las cuestiones que venimos sefalando y los
resultados arrojados por esta investigacion, la implementacién de estrategias cooperativas
requiere de:

e Un proceso formativo complejo y dilatado (formacién inicial y continua) de todo
el profesorado que pretenda incorporar estas estructuras de aprendizaje en su
aula y transformar la cultura de centro (Escudero y Martinez , 2011) pues, como
sefialan Gillies (2014), Buchs y otros (2017) y Veldman y otros (2020), la actitud
y creencia del profesorado hacia el aprendizaje cooperativo son los factores que
van a contribuir a su implementacién efectiva y los que van a favorecer la
creacién de una cultura inclusiva, de una politica inclusiva y de practicas
inclusivas (Crisol, 2019).
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e El apoyo y disposicién de al menos un/a docente y el maestro/a especialista,
cuya funcién en este contexto es fomentar la participacién y aprendizaje del
alumnado mdas vulnerable (Pujolds et al., 2013) y atender en un contexto
inclusivo al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo que tiene
asignado.

e Una transformacién de las légicas que subyacen a los procesos de ensefianza-
aprendizaje, esto es, el profesorado ha de estar dispuesto a ceder el protagonismo
al alumnado (Pons y otros 2008) a transformar la organizacién y los espacios del
aula (Cortés Gonzélez et al., 2018) y a promover la diversidad de formas de
aprender, ser y estar en el aula (Duk y Murillo, 2016) disefiando proyectos que
faciliten la participacion activa de todos los estudiantes.

En definitiva, somos conocedores de las limitaciones de este trabajo, principalmente las
relacionadas con la cantidad de profesorado que ha participado en la investigacién, con la
dificultad y limitacién temporal de ampliar la presencia de los investigadores como
observadores participantes en mas aulas y con la necesidad de hacer participe al alumnado
en la investigacién mas alld de considerar las valoraciones que han realizado en sus
respectivos portafolios. No obstante, y considerando los resultados obtenidos, como
investigadores hemos de seguir avanzando en la investigacién de experiencias escolares
que implementen practicas cooperativas. En este sentido, sabemos que estamos ante un
reto que requiere de formacién inicial y continua, de mayor disponibilidad de recursos
humanos, de procesos de planificacién y de una organizacién escolar que permitan
redisefiar los espacios y tiempos tradicionales del aula. En definitiva, precisamos de una
amplia transformacién que nos permita construir una escuela comprensiva e inclusiva en
la que la participacién y cooperaciéon de todos su agentes educativos y escolares sea un
principio que vehicule la ensefianza y el aprendizaje con expectativas, posibilidades y
realidades de la comunidad educativa. Para ello es necesario dirigir la formacién docente,
inicial y continua, hacia una cultura escolar inclusiva y metodologias colaborativas y
cooperativas.
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