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RESUMO:

As priticas colaborativas permitem que os profissionais sejam participes nos processos de escolatizacio de
estudantes que compdem o publico da Educacio Especial, praticas estas que constituem um campo maior e
ndo limitado ao ensino, incluindo o planejamento e as agdes que extrapolam o ensino sistematizado. O
objetivo desta pesquisa foi compreender a percepgiao dos docentes generalistas do ensino comum sobre a
constitui¢ao da educagido inclusiva, no que diz respeito as praticas colaborativas. A pesquisa, de natureza
qualitativa, pés-estruturalista, utilizou entrevistas narrativas com docentes atuantes com estudantes surdos.
As materialidades empiricas foram analisadas sob a perspectiva da analise do discurso com inspira¢ao
foucaultiana. O estudo aponta que: 1) ha falta de articulagdo entre profissionais da educagdo especial,
tradutores/intérpretes e docentes da educagio comum; 2) ha caréncia de formacio para praticas
colaborativas; 3) a falta de alguns profissionais da educacao especial e intérpretes de Libras rectia praticas de
exclusdo. Portanto, evidencia-se que, as politicas educacionais e o sistema escolar comum, embora
proporcionem a inclusio de todos no mesmo ambiente, acabam reverberando praticas de exclusdo. Por fim,
conclui-se que apesar da oportunidade de participacdo de estudantes surdos nas escolas comuns, a negligéncia,
a estigmatizac¢ao e a rotulagdo afetam aos estudantes surdos.
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ABSTRACT:

Collaborative practices allow all professionals to participate in the schooling processes of students who make
up the Special Education audience, practices that constitute a larger field and not limited to teaching, including
planning and all actions that go beyond systematized teaching. The objective of this research was to
understand the perception of general education teachers on the constitution of inclusive education, with
regard to collaborative practices. The research, of a qualitative, post-structuralist nature, used narrative
interviews with teachers working with deaf students. The empirical materialities were analyzed from the
perspective of discourse analysis with Foucauldian inspiration. The study points out that: 1) there is a lack of
coordination between Special Education professionals, translators/interpreters and regular education
teachers; 2) there is a lack of training for collaborative practices; 3) the lack of some Special Education
professionals and Libras interpreters recreates exclusionary practices. Therefore, it is clear that educational
policies and the common school system, although they provide the inclusion of everyone in the same
environment, end up reverberating exclusionary practices. Finally, it is concluded that despite the opportunity
for deaf students to participate in regular schools, neglect, stigmatization and labeling affect deaf students.
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1. Introducgao

A inclusao escolar ¢ um processo histérico advindo de movimentos sociais,
economicos e culturais, que emerge como uma necessidade contemporanea no jogo
econémico de um Estado neoliberal, em que todos devem estar inseridos em alguma
forma de participagao. Um ambiente que pretende ser inclusivo, precisa incluir a todos,
e a escola de Educagio Basica é um dos locus onde esse processo pode ser
operacionalizado. Se a inclusdo ¢ parte do processo de democratizagao do ensino, é
algo para ser comemorado, ¢ também algo a ser tensionado. Especialmente através da
pesquisa, podemos desnaturalizar praticas excludentes tomadas como naturais.

A escola para todos difundida nas atuais politicas educacionais brasileiras, nem sempre
se constituiu dessa forma. Convém salientar que a democratizagao da educacio,
especialmente a publica, ¢é relativamente recente no Brasil. O {ndice de analfabetismo,
mesmo quando a educagao passou a ser assumida pelo Estado, principalmente de
mulheres e das classes populares, continuou elevado por longo periodo. “Segundo o
Manifesto dos pioneiros de 1932 ainda nas décadas de 1920 a 1940, o indice de
analfabetos chegava a 65%, considerando que na época, populagdes indigenas e
quilombolas em sua grande maioria ndo eram contabilizadas” (Conte, 2011, pp. 54-
55). Estudantes considerados publico da Educagao Especial foram os ultimos a terem
seu direito de escolarizacao reconhecido.

Neste artigo serdo evidenciados, como sujeitos da inclusao escolar, estudantes surdos
na escola de Educa¢ao Basica, um dos segmentos da Educacao Especial, conforme a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva —
PNEEPEI A referida Politica tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar dos
estudantes definidos como publico da Educagao Especial, constituido por estudantes
com  deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento' e  altas
habilidades/superdotacao (Brasil, 2008). Os estudantes surdos estio inseridos no que
a Politica categoriza como deficiéncia, no caso, a auditiva.

A PNEEPEI garante, também, que estes estudantes recebam Atendimento
Educacional Especializado (AEE), com atividades, recursos pedagoégicos e de
acessibilidade organizadas para complementar a formagao dos estudantes com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, além de suplementar a formagao
dos estudantes com altas habilidades/superdotacao (Brasil, 2011). Tratando-se de
alunos surdos, também estao previstos tradutores/intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais/Lingua Portuguesa (TILSP), professores bilingues e instrutores surdos.

A PNEEPEI orienta os sistemas de ensino para assegurar o acesso a0 ensino comum
com plena participacdo, aprendizagem e continuidade nos estudos nos niveis mais
elevados da educagao; transversalidade da Educacao Especial em todas as etapas da
educag¢ao (Brasil, 2008). Assim, direciona suas praticas ao atendimento das
particularidades dos alunos, no ambito escolar. Ainda, segundo a referida Politica, esta
prevista a capacitagdo de docentes para o atendimento educacional especializado e
formagao de outros profissionais da educagdao para garantir a inclusao (Brasil, 2008).
Soma-se aos objetivos da Politica a participagao da familia e da comunidade nos
processos educacionais, além da acessibilidade nas suas diferentes dimensdes na

1 Embora na PNEEPEI (Brasil, 2008) o termo adotado seja transtornos globais do desenvolvimento (TGD), mais
recentemente e inserida em normativas legais, essa terminologia vem sendo substituida por Transtorno do Espectro
Autista — TEA.
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implementacao das politicas publicas (Brasil, 2008). Dessa forma, sio impulsionadas
redes de suporte, formacao continuada, incorpora¢ao de recursos e servigos, além do
desenvolvimento de praticas colaborativas, para assegurar as oportunidades de
aprendizagem aos estudantes da Educacao Especial matriculados no ensino comum.

Ainda, ao atentarmos as politicas educacionais, a colaboraciao entre docentes da
Educagao Especial e da educagio geral encontra respaldo legal na Resolugido
CNE/CEB 4/2009, que apresenta as Diretrizes Operacionais para o AEE na
Educacio Basica. Neste documento, constam, no Art. 13, as atribuicoes dos
profissionais do AEE e uma delas esta relacionada a estabelecer articulagio com
docente, “[...] visando a disponibiliza¢ao dos servigos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagao dos alunos nas atividades
escolares” (Brasil, 2009, p. 3).

Contudo, concordamos com Christo e Mendes (2019, p. 34) ao mencionarem que “|...]
o apoio baseado exclusivamente no AEE nao sé acomoda a diferenga, mas refor¢a o
distanciamento existente entre a Educacao Especial e a Educaciao Geral”, enquanto a
escola raramente incorpora recursos que fomentam a inclusio. Dito isso, a
responsabilidade sobre a escolarizagdo dos estudantes incide sobre os docentes do
AEE e sobre os tradutores/intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua
Portuguesa, no processo de inclusio de estudantes surdos, pouco envolvendo os
docentes da educagao geral. Alguns estudos revelam a relevancia de articulagao entre
a Educaciao Especial e a educagao geral para que os alunos com deficiéncia possam
sentir-se incluidos (Griff, 2021) e fazerem parte do espaco que frequentam.

Nesse sentido, ¢ possivel considerar que a desarticulagio entre os docentes
especialistas e generalistas fara com que a escolarizagio destes alunos seja
responsabilidade apenas da Educac¢io Especial, frequentemente atribuida ao professor
do AEE e/ou ao professor de apoio, ¢ no caso dos estudantes surdos, ao
tradutor/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (Griff, 2021). Nesse sentido, é
proposito deste estudo compreender a percepegao dos docentes generalistas do ensino
comum sobre as praticas colaborativas no ambito da educagao inclusiva.

As praticas colaborativas formam processos em que dois ou mais profissionais atuam
em conjunto, na elabora¢ao do planejamento e na operacionalizagao de estratégias
pedagdgicas adequadas a condicao de existéncia do/s estudante/s para quem essas
praticas sao direcionadas. O trabalho em parceria permite que os docentes implicados
tracem objetivos e escolham recursos e atividades mais acertadas para promover a
aprendizagem, complementando-se mutuamente.

Por conseguinte, as praticas colaborativas permitem que os docentes da escola sejam
participes no processo de escolarizagao dos estudantes. Sobre isso, Walker e Graff
(2022) as nomeiam como coensino ou bidocéncia e as descrevem como a colaboracao
do docente especialista de Educagao Especial com o docente do ensino comum, tendo
como finalidade o mutuo apoio na realizagao do trabalho pedagoégico (Walker & Gratff,
2022), além de estabelecer uma relacao de responsabilidades e lideranga compartilhada.
Neste texto, buscamos discorrer sobre praticas colaborativas no atendimento a
estudantes surdos, incluidos em estabelecimentos comuns da rede regular de ensino,
praticas estas que constituem um campo maior e nao limitado ao ensino, incluindo o
planejamento e as a¢des que extrapolam o ensino sistematizado.
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2. Caminho metodologico

Com a intencionalidade de compreender a percep¢ao dos docentes generalistas do
ensino comum sobre as praticas colaborativas no ambito da educagio inclusiva, este
estudo se caracteriza com uma perspectiva qualitativa, pos-estruturalista. O estudo foi
conduzido através da realizacdo de entrevistas narrativas com professores atuantes
com estudantes surdos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas comuns
da rede estadual de ensino, no municipio de Chapecd, de Santa Catarina, no sul do
Brasil. A escolha pelas escolas estaduais se justifica porque, no perfodo de
desenvolvimento do estudo, apenas a rede estadual contava com matricula de
estudantes surdos nessa etapa da escolarizagao.

Para a escolha das instituicbes locus desta pesquisa foram definidos os seguintes
critérios de inclusao: a) estar matriculado na rede estadual de educa¢io no municipio
de Chapecd; b) ter o maior numero de estudantes surdos do primeiro ao quinto ano
do Ensino Fundamental; ¢) ter a concordancia do responsavel pela 4* Coordenadoria
Regional de Educacao (CRE) e o aceite do docente em participar do estudo. Assim,
trés estabelecimentos foram parte do locus da pesquisa, o que representou a totalidade
de escolas que possufam estudantes surdos matriculadas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no periodo da investigacao.

A selecao dos professores que participaram da pesquisa baseou-se nos seguintes
critérios: a) atuar com estudantes surdos nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
como docente titular da turma (professor generalista), e; b) concordar em participar da
pesquisa. Foram entrevistadas 5 (cinco) docentes de acordo a quantidade de estudantes
surdos identificados. Cada professora atuava com um estudante.

Quadro 1
Relagdo dos professores entrevistados e caractetizagio
Docente Tempo de Formagao profissional Carga hor? e Regime de
docéncia de atuacio contrato
Admitida em
Entre 1 ¢ 2 carater
Professora 1 Pedagoga 20 horas .
anos temporario
(ACT)*
Pedagoga com
Professora 2 Entre 15 ¢ 20 Especializacio em Educagio 40 horas Efetiva
anos .
Infantil
Admitida em
Entre 7¢ 8 Pedagoga com carater
Professora 3 Especializacio em 40 horas .
anos Interdisciplinaridade femporario
P (ACT)
Entre 8 e 10 Pedagoga com
Professora 4 anf;ze ¢ Especia]jzagﬁo em Anos 40 horas Efetiva
Iniciais e Educacio Infantil
Pedagoga com
Professora 5 Entre 13 e 15  Especializagio em Anos 40 horas Efetiva

anos

Iniciais, Educa¢io Infantil e
Gestao Escolar

Notas. * Professor Admitido em Caréter Temporatio. Elaboragio da autora..

A aproximagao com as docentes foi realizada a partir de entrevistas narrativas
(Clandinin & Connelly, 1986). As narrativas sao definidas como o estudo de como os
seres humanos atribuem sentido as suas experiéncias, contando e recontando
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incessantemente relatos sobre si mesmos. Esse processo nao apenas reavalia o passado,
mas também constréi propositos para o futuro (Clandinin & Connelly, 1986; Heritier
et al., 2024). Assim, as entrevistas narrativas permitem que os entrevistados ougam e
reflitam sobre o que dizem, um processo que também cabe ao pesquisador, cujo
objetivo ¢ analisar tais narrativas a partir dessa perspectiva, compreendendo o contexto
histérico do discurso.

As entrevistas narrativas foram direcionadas por um roteiro com tépicos voltados para
a abordagem de aspectos relacionados as praticas educativas, a partir das experiéncias
das participantes do estudo e das a¢oes de apoio destinadas aos estudantes surdos. As
entrevistas tiveram duragao aproximada de 45 minutos e foram conduzidas
presencialmente, nas proprias escolas. Cada entrevista foi gravada em 4audio e,
posteriormente, transcrita integralmente.

As evidéncias empiricas resultantes das entrevistas realizadas com professoras que
atuam junto a estudantes surdos foram organizadas em agrupamentos tematicos. Para
tanto, foram considerados os aspectos mais relevantes e recorrentes nas narrativas, a
fim de subsidiar uma posterior Analise de Discurso com base na perspectiva
foucaultiana. Foucault, por meio das palavras de Revel (2011, p. 41), explicita que “o
discurso geralmente designa um conjunto de enunciados que podem pertencer a
campos diferentes, mas que obedecem, apesar de tudo, a regras de funcionamento
comum”. Acrescenta que o discurso exerce “uma fun¢do normativa e reguladora e
estabelece mecanismos de organizagdao do real por meio da producao de saberes, de
estratégias e de praticas” (Revel, 2011, p. 41). Para Foucault (2014, p. 96), o discurso
pode atuar simultaneamente como “instrumento e efeito de poder” e como
“obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de partida para uma estratégia oposta”.
Tomando por base essa definicio conceitual, este texto tenta compreender os
discursos que siao postos em jogo na educacgdo inclusiva de surdos, em um ponto
geografico bastante especifico (o municipio de Chapec6/SC/Brasil), com foco nas
praticas colaborativas. Na sequéncia, faremos uma aproximagao conceitual e analitica,
tomando os achados da pesquisa como pano de fundo para compreender as énfases
discursivas que emergem do material analisado sobre essa tematica. Nessa perspectiva,
analisar discursos com inspira¢ao foucaultiana, é compreender por que “aquilo ¢ dito,
daquela forma, em determinado tempo e contexto, interrogando sobre as ‘condi¢oes
de existéncia’ do discurso” (Sales, 2014, p. 125). Fischer (2001, pp. 198-199), ainda
amparada em Foucault, destaca que “analisar o discurso seria dar conta exatamente
disso: de relagbes historicas, de praticas muito concretas, que estdo ‘vivas’ nos
discursos”.

3. Praticas colaborativas na educagao inclusiva

A Educacio Especial na perspectiva da educacao inclusiva visa assegurar a inclusio
escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, e altas
habilidades ou superdotag¢ao (Brasil, 2008), de preferéncia, no sistema comum de
ensino. Lopes e Fabris (2013, p. 7), enfatizam que, a inclusao
[-..] Se insere dentro da grade de inteligibilidade que promove, entre outras coisas,
a ampla circulagao das pessoas, os fluxos internos nos organismos do Estado, a
diversidade, a diferenciacdo entre coisas comparaveis e visiveis, o borramento de
fronteiras, o consumo, a produgao cultural, a concorréncia e a competicio entre

os individnos, a autonomia, o empreendedorismo, a caridade, a solidariedade,
ete.
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Corroboramos com as autoras, no sentido de que a inclusio constitui um imperativo
do Estado e se caracteriza como “[..] uma das estratégias contemporaneas mais
potentes para que o ideal da universalizagido dos direitos individuais seja visto como
uma possibilidade” (Lopes & Fabris, 2013, p. 07). Tal estratégia contemporanea
reverbera praticas de in/exclusio, considerando que os estabelecimentos também
podem ser compreendidos como uma agéncia reprodutora da exclusao, privilegiando
alguns, enquanto isola outros (Dall’Asen & Pieczkowski, 2022).

Para que os objetivos educacionais destinados a promover 0 acesso ao ensino, com
participagdo ativa e continuidade nos niveis mais elevados de ensino, encontrem
condi¢oes de possibilidade, diante do histérico processo de exclusao educacional, foi
necessaria a incorporag¢ao, na escola comum, de um novo conjunto de profissionais
especializados para contribuir com o processo de inclusao dos estudantes, a partir das
suas especificidades, a exemplo da surdez. Dentre esses profissionais, destacamos:
professores do AEE, tradutores/intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua
Portuguesa (TILSP), professores bilingues, instrutores surdos, professores de Braille,
professores de orientacio e mobilidade, monitores e outros que contribuem com a
inclusiva (Brasil, 2008).

Com base no que foi mencionado, a Educa¢ao Especial na perspectiva da educagao
inclusiva (Brasil, 2008) possibilitou a incorporagao de suportes educacionais que, além
de favorecer as condigoes de aprendizagem, também garantam a permanéncia dos
estudantes no ambiente escolar. Espera-se que tais suportes escolares gerem praticas
colaborativas entre os docentes envolvidos e corresponsaveis pelos processos de
inclusao no ensino comum (Griff, 2021), afinal, as politicas educacionais preveem que
os docentes da Educagao Especial busquem atuar colaborativamente com os docentes
da educagdo comum, sem que essa seja uma atribui¢ao desses ultimos, o que inviabiliza
o processo de colaboragdo. Na contramio dessa orientagdao politica, ao longo deste
texto entendemos por praticas colaborativas aquelas, também, denominadas como
coensino ou ensino colaborativo, ou seja, as praticas docentes operacionalizadas entre
profissionais que atuam no mesmo estabelecimento (De Sousa et al., 2018) e
apresentam como objetivo comum: planejar, avaliar e remover as barreiras para a
aprendizagem dos estudantes que compoem o publico da Educagao Especial. Neste
sentido, o coensino promove novos conhecimentos e a formagdo continuada
diretamente na sala de aula, favorecendo as trocas de saberes entre os profissionais.
Por isso, ¢ urgente mudar a cultura escolar: os professores do ensino comum nao
podem enfrentar sozinhos os desafios educacionais, precisam de parcerias e politicas
que apoiem o trabalho colaborativo, envolvendo toda a equipe escolar e a gestdo na
construcao de uma escola inclusiva (Walker & Graff, 2022).

Todavia, compreendemos que a perspectiva colaborativa de ensino requer um
relacionamento de apoio, respeito, coopera¢ao, comunicagao e a igualdade entre os
docentes atuantes no ensino comum e os docentes da Educagao Especial, o que
contribui para o progresso de todos os estudantes do sistema escolar. No entanto,
Mendes et al. (2011, p. 91), destacam que,

[-..] ainda existe uma falta de preparo por parte dos professores para lidar com

este tipo de trabalbo colaborative, uma vez que, a prz'ﬂcz;bz'o,dprezza/eae uma

tendéncia de  atribuir tarefas e esperar que o colaborador assuma a

responsabilidade da crianca com necessidades especiais matriculada em suas salas
de anla, enguanto eles preferem dedicar o seu tempo para os outros alunos.

Nesta direcao, é possivel elucidar que as relacdes entre os docentes de apoio e os
docentes da educagdo comum podem estar fragilizadas ou inexistentes, como ¢é
narrado pela professora 5, a0 contar que uma estudante surda esta sem intérprete
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durante as atividades educacionais, pois os pais negam o seu direito ao acesso a lingua
de sinais, proibindo o seu uso para a comunica¢ao com ela. Ainda, a professora declara
que se sente perdida, pois a comunica¢ao ocorre com o auxilio de um microfone (a
professora fica com o microfone e a estudante com os fones) na intencionalidade que
a estudante ouga e possa participar da aula.

Salientamos que, no Brasil, a Lingua de Sinais — Libras é reconhecida pela Lei N°
10.4306, de 24 de abril de 2002, que em seu Art. 1°, paragrafo tnico, define que
Entende-se como Lingna Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicacao
e expressdo, em que o Sistema linguistico de natureza visual-motora, com

estrutura gmmaz‘z'mi/pm])rz’a, constitui um sistema linguistico de transmissao de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

O reconhecimento linguistico da Libras impulsionou a profissionalizagao dos
tradutores/intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa, promovendo
o acesso dos estudantes surdos ao que ¢ dito e escrito em Lingua Portuguesa, na Lingua
Brasileira de Sinais e se constituindo como importantes intermediarios na comunicagao
entre surdos e ouvintes. Em consonancia com o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, ¢ direito de todos os surdos brasileiros, contar como apoio desses
profissionais durante a sua escolarizagao.

Na narrativa da Professora 5, é relevante mencionar que as politicas educacionais
estabelecem que as escolas comuns devem garantir o acesso e o atendimento a todos
os estudantes, sendo concebidas como "inclusivas por principio"”, apesar de, durante
os processos de comparagao e classificacao, alguns desses alunos (ou muitos deles)
acabarem sendo excluidas. (Veiga-Neto & Lopes, 2007). Isso porque a inclusao e
exclusdo podem fazer parte de um mesmo ambiente.

Pieczkowski (2014, p. 36) salienta a relevancia de compreender a inclusio “[...] como
um processo inserido na complexidade de nosso tempo”. A autora, menciona que, a
inclusio educacional “[...] ndo é um processo dissociado da sociedade e dos seus
mecanismos excludentes. Assim, fica evidente a contradi¢do entre os principios
neoliberais e os da educagdo especial na perspectiva da educagao inclusiva”
(Pieczkowski, 2014, p. 101). Acrescenta que “[...] a titulo de inclusao, as pessoas com
deficiéncia sao inseridas em espacos comuns, ‘normalizadores” (Pieczkowski, 2014, p.
121), os quais dificultam os processos de desenvolvimento integral, e seguem
excluindo.

Seguindo as discussoes apresentadas até agora, Veiga-Neto e Lopes (2013, p. 14)
expressam que “no caso dos discursos que tratam da inclusao dos surdos, por exemplo,
quase sempre eles parecem ignorar a vontade do outro e concedem uma minima
possibilidade para o seu exercicio de liberdade”. Prosseguem divulgando achados de
suas pesquisas nas quais encontraram situagoes em que os ouvintes tentam definir o
que é melhor para os surdos no seu processo educacional. “Nao raro, é como se a
racionalidade fosse uma faculdade ausente nos surdos, vistos como incapazes de se
autoconduzir; consequentemente, o ouvintismo ¢ assumido — pelos ouvintes, ¢ claro...
— como salvo-conduto para agoes tutelares” (Veiga-Neto & Lopes, 2013, p. 14).
Concordamos com os autores a0 mencionarem que em ““[...] um emaranhado de forgas
e discursos, a experiéncia da inclusio gera uma agonistica capaz de fazer aparecer
verdades que criam e mobilizam outras formas de vida dentro dos espagos destinados
aos coletivos” (Veiga-Neto & Lopes, 2013, p. 15). Essa ideia nos mobiliza a seguir
analisando as narrativas das professoras, na sequéncia, para mostrar como as praticas
colaborativas ainda constituem um hiato na escolarizacao de surdos em escolas
comuns.
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4. O limbo das praticas colaborativas na educagao
inclusiva de estudantes com surdez

A inclusao de alunos surdos nas classes comuns ganhou destaque com implementag¢ao
de politicas que asseguram o direito a escolarizagdao desses sujeitos. Como estratégia
de inclusdo, as escolas oferecem o AEE aos alunos surdos, que ocotre no contraturno
das aulas nas classes comuns. Ainda, os atendimentos trealizados no AEE, em Santa
Catarina, se desdobram em trés possibilidades: ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras); ensino em Libras; e ensino da Lingua Portuguesa (LP) como segunda lingua
(L2). De acordo com as Diretrizes para o AEE na rede comum de ensino de Santa
Catarina,

Em se tratando de sujeitos surdos e/ ou deficientes anditivos (DA), ¢ necessdrio
que se tenha a clareza da relevincia desse atendimento para que esse sujeito possa
participar de forma ativa e eficiente no contexto escolar, jesemolymdo assin,
suas competéncias, sejam elas linguisticas, sociais e/ on educacionais, com o apoio
da Lingna Brasileira de Sinais (Libras). Também se faz necessario ter
conhecimento acerca de quem ¢ esse sujeito, de como ele aprende, de sua historia
e de sua cultura. Aceitar e compreender que sua via de aprendizagem ¢ visual e
que ele possui uma lingna propria, que garante a sua comunicacdo, a clareza
das informagoes que chegam e o acesso ao conbecimento do mundo que o rodeia.
(Santa Catarina, 2021, p. 87)

As referidas Diretrizes evidenciam que o AEE tem o compromisso de possibilitar a
pessoa surda a aquisi¢ao da sua lingua, ou seja, Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa, visto que a Libras ¢ utilizada como lingua de instru¢dao e comunicag¢ao no
espago escolar “[...] focando seu trabalho no ensino — em Libras — da Libras como L1
e do Portugués, na modalidade escrita, como L2 ou segunda lingua, com o objetivo de
oportunizar o desenvolvimento educacional do estudante surdo” (Santa Catarina,
2021, p. 87).

Além disso, a perspectiva é de que as estudantes surdas, usuarias da Libras, contem
com o acompanhamento do tradutor/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa durante
as aulas. Contudo, é preciso observar que,

,

[-..] a presenga do intérprete em sala de anla e o uso da lingua de sinais nao

garantem que as condigoes especificas da surdez, sejam contempladas e respeitadas

nas atividades pedagdgicas. Se a escola nao atentar para a metodologia ntilizada

¢ mm’m/oézbmpoﬁo, as prdticas académicas podem ser bastantes inacessivers ao

alz/ﬂg)o surdo, apesar da presenga do intérprete. (Lacerda y Poletti, 2009, p.
7

Tal situagdo pode ser vista nas narrativas das professoras entrevistadas, exceto a
Professoras 5, que nao conta com o auxilio de intérprete, as demais narraram que nao
realizam planejamento com as intérpretes, preferindo que elas realizem as adaptagoes
conforme a necessidade das estudantes surdas. Nesse sentido, Lacerda e Bernardino
(2009, p. 09) defendem a atuacdo do intérprete “em parceria com o professor
proporcionando que cada um cumpra efetivamente com seu papel, em uma atitude
colaborativa, em que cada um possa sugerir coisas ao outro, promovendo a melhor
condi¢do possivel de aprendizagem”. Neste sentido, Santos (2020) aponta para a
importancia de praticas colaborativas entre os tradutores/intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa — TILSP e os docentes, no planejamento das
aulas, ao afirmarem que quando o professor oferece uma oportunidade de contato com
o planejamento da aula, o trabalho do intérprete de Libras ¢ facilitado, pois ele tera a
possibilidade de se preparar para a explicagao do professor.
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Dessa afirmacao podemos observar que a falta de praticas colaborativas pode
inviabilizar o acesso dos estudantes surdos ao conteido da aula, posto que pode ser
dificil para o tradutor/intérprete encontrar termos compativeis entre as duas linguas
em uma interpretagao simultanea, quando desconhece o tema tratado, tornando a aula
inacessivel. A Professora 2 menciona que a intérprete ¢ responsavel pelo estudante
surdo, pois a intérprete ¢ quem adapta o material e todas as atividades realizadas.

Nessa direcao, Santos (2020) destaca que se os docentes nio desenvolverem agoes
pedagdgicas que beneficiem a atuagio do tradutor/intérprete, além do planejamento
nao se tornar exitoso, desde o envolvimento entre docente e intérprete, a
aprendizagem do aluno surdo ficara comprometida. Com base nessa discussao,
compreendemos que as agoes colaborativas poderdo resultar em praticas de ensino
proficuas, uma vez que, nesse momento, o ILS podera opinar e auxiliar na produgao
de materiais e atividades mais visuais — atividades que apoiam no processo de
escolarizacao de todos os alunos, e nao se limita aos estudantes surdos (Santos, 2020).
Além disso, também ¢é importante estabelecer o coensino ou bidocéncia, ou seja, a
colaborac¢io envolvendo o tradutor/intérprete e o docente da turma, pois a partir do
coensino ou bidocéncia os docentes trabalham de forma colaborativa, elaborando
estratégias pedagodgicas e materiais que apoiem o processo de aprendizagem (Paz &
Victor, 2020; Walker & Graff, 2022).

Ainda, no contexto das estratégias de educacao inclusiva, as escolas comuns ofertam
o AEE aos estudantes surdos, conforme ja citado neste texto. A partir das narrativas
das docentes, todos os estudantes surdos participantes do estudo frequentam o AEE,
exceto a estudante surda correspondente a Professora 5, que narra que a estudante, no
inicio do ano letivo, tinha o acompanhamento da intérprete durante as aulas, e, no
contraturno, frequentava o AEE. No entanto, o pai alegou escassez de tempo para
levar e buscar a estudante, e que ndo ficaria correndo atras de aulas no contraturno.
Em razao dessa negacdo familiar, os responsaveis assinaram um documento
solicitando o desligamento do AEE e a ndo autorizagdo para a estudante participar de
qualquer pratica que envolva a lingua de sinais ou atendimentos especificos.

Os demais estudantes surdos vinculados a pesquisa frequentam o AEE, porém, as
atividades desenvolvidas nesse espago nao sao planejadas com base nas aulas comuns,
pois as docentes atuam de forma desarticulada, contando com o auxilio das intérpretes
que acompanham as estudantes surdas nas aulas no contraturno. A Professora 1 narra:
“ela (referéncia a Professora do AEE) tem conhecimento de Libras. Entao, penso que
ela trabalha Libras. Mas, especificamente, o que eles trabalham eu nao sei. Nao sei”.
Nessa mesma dire¢ao, a Professora 3 nao soube dizer se a estudante frequentava o
AEE, tampouco soube informar como eram as atividades realizadas pela equipe de
profissionais que atuam no AEE, e por fim esclareceu que nao possuem contato. “[...]
Percebo que, assim, nosso trabalho fica bem individualizado. Como disse antes, ela
tem um grande grupo de professores. Mas, cada um trabalha do seu jeito. N6s nao
pensamos juntos”’. Enquanto, a Professora 4 destacou que as estudantes surdas
possuem o acompanhamento de duas professoras no AEE: enquanto uma das
professoras realiza atividades com base na Lingua Portuguesa, além de atuar com a
lingua de sinais, pois é professora bilingue, a outra professora, surda, alfabetiza as
estudantes surdas em lingua de sinais. Segundo a entrevistada,

E uma alfabetizacio, pelo menos era para ser, alfabetizacio bilingue ld, com a

professora para tentar o letramento também né, na alfabetizacao e letramento.

Tem tanto a Libras como a alfabetizagio. Sao duas veges FDW semana, uma so
para Libras e outra para trabalbar a alfabetizacao. (Professora 4)
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Contudo, a professora esclarece que ndo possui conhecimento das atividades
trabalhadas com os estudantes que frequentam o AEE, pois seguem cronogramas e
planejamentos independentes. Ainda, a professora evidencia que se todos os
professores da instituicdo tivessem uma maior comunica¢do, favoreceria o
desenvolvimento das estudantes que frequentam o AEE. Ademais, argumenta que a
escassez de horas de planejamento inviabiliza o didlogo entre os docentes e os
planejamentos passam a ser elaborados de forma individual.

O trabalho articulado entre os docentes do AEE e o docente da aula comum esta
previsto na Resolu¢ao CNE n°® 4, de 02 de outubro de 2009, que institui Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educacdo Basica, modalidade Educa¢io Especial. Em
seu Art. 13 consta que dentre as atribui¢cdes do professor do AEE esta:

V111 — estabelecer articulacdo com os professores da sala de anla comum, visando

a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem: a participacdo dos alunos nas atividades escolares.

Art. 13 A elaboracio e a execucio do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centro de AEE,
em articnlagao com os demais professores do ensino regular, com dpan‘z fa;ao
Jaz,_familias ¢ em interface com o5 demais servigos setoriais da sal
assisténcia social, entre outros necessdrios atendimentos.

Conforme o excerto supracitado, a articulagao envolvendo o profissional do AEE e o
docente da sala de aula comum infere praticas colaborativas, pois juntos devem realizar
adaptacoes, estabelecer metodologias adequadas para propiciar a inclusao e melhor
desenvolvimento dos estudantes. A vista disso, Freitas et al. (2022) consideram que as
praticas colaborativas enriquecem a maneira de pensar, agir e resolver problemas, além
de permitir a transformagao das praticas ineficientes, através das reflexdes e discussoes.
No entanto, ao estabelecer a responsabilidade pelas praticas colaborativas aos
profissionais da Educacdo Especial, as politicas educacionais desconsideram que elas
dependem da atuagdo conjunta entre os docentes que atuam com esses estudantes,
produzindo um caminho de mao unica, que inviabiliza a sua operacionalizacao na
escola comum.

Finalizando, ressaltamos que as experiéncias narradas pelas docentes deste estudo
acerca das praticas colaborativas com enfoque na inclusiao de estudantes surdos, nos
instigam a corroborar com Dall’Asen e San-Martin (2023) ao evidenciar a relevancia
de implementar processos de formacao dos docentes da educacio que atuam com
estudantes surdos, pois a maior barreira para a inclusio escolar corresponde a lingua
de sinais. Ainda, evidenciamos a relevancia de que as praticas pedagogicas e didaticas
resultem em trabalho colaborativo, salientamos a fecundidade do envolvimento
coletivo dos profissionais da instituicdo escolar nos processos de inclusao, na
implementagao de estratégias de ensino condizentes com a condi¢ao linguistica dos
estudantes surdos. Esse resultado pressupde desconstruir praticas individualizadas que
promovem a exclusao velada dos estudantes surdos.

O estudo aponta que, embora as politicas de educa¢iao/escolatizacdo de surdos
indiquem a prioridade da educagao bilingue, “[...] ndo existe, até hoje, no Brasil, alguma
acao politica que combata a priva¢ao linguistica a qual criangas surdas sao submetidas,
durante seus primeiros anos de vida” (Witchs & Lopes, 2020, p. 212). Os autores
afirmam, também, que no Brasil, “ainda que a Libras ja tenha sido reconhecida como
uma lingua nacional — mas nao como lingua oficial —, seu reconhecimento esta
condicionado a necessidade de um bilinguismo compulsério” (Witchs & Lopes, 2020,
p. 214). Ou seja, o paradigma ouvintista continua predominante. Isso, em parte, é
atribuido a falta de agdes governamentais ou politicas de difusao de conhecimentos
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acerca dos beneficios linguisticos da lingua de sinais. Em razao disso, “[...] raras sao as
familias de criangas surdas que conhecem esses beneficios ou recebem informagoes
sobre eles ao identificarem surdez em seus filhos” (Witchs & Lopes, 2020, p. 212).
Assim, o desconhecimento gera incertezas que reverberam no acesso tardio das
criangas surdas a Lingua de Sinais. Esse acesso implica em praticas colaborativas que
envolvem os diferentes profissionais da educacao de surdos e as familias.

Nosso intuito nao foi julgar familias ou profissionais que atuam na educagao de surdos,
mas compreender, por meio das suas narrativas, os efeitos de verdade que perduram,
ancorados em concepgoes tedrico-metodologicas instauradas em diferentes tempos.

Consideragoes

O objetivo desta pesquisa foi compreender a percep¢ao dos docentes generalistas do
ensino comum sobre a constituicio da educagao inclusiva, no que diz respeito as
praticas colaborativas. A vista disso, foram analisadas narrativas de docentes atuantes
com estudantes surdos. Durante as analises foi possivel observar trés aspectos que
evidenciam a auséncia das praticas colaborativas nos estabelecimentos comuns.

O primeiro aspecto identificado corresponde a falta de articulagao entre os docentes
da Educac¢io Especial, especialmente os tradutores/intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais/Lingua Portuguesa; os professores de AEE, e; os docentes que atuam na
educagao comum, o que pode gerar consequéncias negativas, tanto para os docentes
quanto aos estudantes surdos. Tais consequéncias incluem: 1) escassez de alinhamento
de metas: quando os docentes implicados na educagao de estudantes surdos nao tém
metas e objetivos educacionais claramente definidos e compartilhados, isso pode
resultar em estratégias de ensino inadequadas, que podem dificultar a aprendizagem e
o progresso dos estudantes. 2) Isolamento do estudante: a auséncia de coordenagao e
colaboragao entre os docentes pode fazer com que os estudantes surdos se sintam
isolados e desvalorizados no ambiente escolar. 3) Sobrecarga de trabalho: a falta de
trabalho colaborativo entre os docentes participes no processo educacional de
estudantes surdos pode sobrecarregar, especialmente, os tradutores/intérpretes, que
passam a assumir tarefas que nio competem as suas atribui¢oes profissionais.

O segundo elemento que emergiu das entrevistas esta vinculado a falta de formagao
docente para realizar praticas colaborativas. Esse problema pode ter varias implicagoes
negativas: 1) priorizagao de habilidades individuais — os professores generalistas
possuem formacao em areas especificas do conhecimento, e podem se sentir mais
confortaveis com abordagens de ensino tradicional e individualizada, pratica que
inviabiliza o trabalho colaborativo e coordenado com outros profissionais. Dessa
forma, os docentes da Educagdo Especial se tornam os unicos responsaveis pela
escolarizacao de estudantes com deficiéncia, como é o caso dos estudantes surdos, pois
as atividades de planejamento, de adaptagdes curriculares passam a ser atribuidas, pelos
professores do ensino comum, aos tradutores/intérpretes. 2) Tempo para o
planejamento colaborativo — a auséncia de tempo para planejamento conjunto, narrada
pelas entrevistadas, emerge como um elemento dificultador a implementagao de
estratégias de ensino colaborativas que envolvam todos os docentes, incluindo
tradutores/intérpretes e especialistas em Educacdo Especial. 3) Sobrecarga de
responsabilidade — pouco preparo dos docentes pode resultar na sobrecarga dos
docentes da Educacio Especial, incluindo tradutores/intérpretes que, muitas vezes,
acabam assumindo a responsabilidade exclusiva pelos estudantes surdos, pratica
inadequada para fomentar a educagao inclusiva.
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E, finalmente, um terceiro aspecto identificado corresponde a inexisténcia de alguns
profissionais da Educacio Especial e tradutores/intérpretes nos estabelecimentos
comuns. Esses profissionais desempenham papéis fundamentais para possibilitar a
aprendizagem e a participagao dos estudantes surdos no ambiente escolar. A
participacio de tradutores/intérpretes e educadores especializados é fundamental para
oferecer suporte adequado as necessidades especificas desses alunos. Quando esses
recursos nao estao disponiveis, os estudantes surdos enfrentam dificuldades para
acompanhar o curriculo, interagir com seus companheiros e professores, e,
consequentemente, sao mais propensos a se sentirem excluidos do ambiente escolar.
A falta desses profissionais cria uma barreira a inclusao, limitando as oportunidades
educacionais dos estudantes surdos e reforcando a exclusao desses estudantes do
sistema educacional comum.

Por meio das reflexdes provenientes das materialidades analisadas, cabe ressaltar que
nossa intengdo como pesquisadoras nao reside em criticar ou diminuir o valor do
trabalho realizado pelos profissionais nas escolas comuns. Diferente disso, buscamos
evidenciar que a auséncia de tempo para o planejamento, juntamente a caréncia de
formacao docente pertinente para a atuagao dos profissionais nas escolas comuns,
resultam na nao priorizagdo das praticas colaborativas em muitos contextos.
Consequentemente, observa-se uma sobrecarga para os docentes da Educagao
Especial, incumbidos do suporte aos alunos com deficiéncia, e para os
tradutores/intérpretes, responsaveis pelos estudantes surdos. Isso decorre da falta de
priorizagdo das praticas colaborativas, em que as necessidades individuais dos
estudantes, muitas vezes, nao sao atendidas, relegando tais responsabilidades a esses
profissionais especificos.

Por fim, ¢ importante destacar que as politicas educacionais e o sistema escolar
comum, embora proporcionem a inclusao de todos no mesmo ambiente, acabam por
reverberar praticas de exclusdo. Isso ocorre a medida que, apesar da oportunidade de
participagao, a negligéncia, a estigmatizagdo e a rotulagdio produzem efeitos
importantes sobre as possibilidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
e, no enfoque desse texto, especificamente dos estudantes surdos.
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